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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de refletir sobre a educagao inclusiva, discutindo as
atribuicdes referentes a pratica docente e o perfil do professor para trabalhar nesse
segmento. O trabalho foi composto de pesquisa bibliogréfica, a qual analisou diversos
e diferentes autores que abordam acerca da inclusdo. Além de conceituar o tema,
apresentar um breve histérico da inclusdo dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais e tracar as atribuicdes colocadas ao docente nesse sentido,
aborda a legislacdo que regulamenta essa modalidade de ensino e coloca exemplos
gue comprovam que a inclusdo € um caminho possivel. Portanto, o trabalho reflete a
respeito da pratica inclusivista de professores, buscando tracar as competéncias
docentes necessarias para promover a inclusdo, dentro e fora da sala de aula.
Evidenciou-se que a legislacdo e os movimentos mundiais em torno da inclusédo
apresentaram um grande avanco em relacdo ao paradoxo inclusdo/exclusdo quando
0s sistemas de ensino universalizam o acesso, porém, continuam excluindo individuos
e grupos considerados fora dos padrées normais da escola, na medida em que nao
investem na formacao docente e continuada para o pleno éxito do trabalho inclusivo.

Palavras-chave: Educacéo inclusiva. Inclusdo. Necessidades Educacionais Especiais.



ABSTRACT

This work aims to reflect on inclusive education, discussing the attributions regarding
the teaching practice and the profile of the teacher to work in this segment. This work
was composed of bibliographical research, which analyzes several different authors
that approach about inclusion. In addition to conceptualizing the theme and presenting
a brief history of the inclusion of students with special educational needs and tracing
the assignments placed to the teacher, it also addresses the legislation that regulates
this modality of teaching, and places examples that prove that inclusion is a possible
way. Therefore, the work reflects on the practice of inclusive teachers, seeking to
outline the necessary teacher competences to promote inclusion inside and outside
the classroom. It has been shown that global legislation and movements around
inclusion have made a major breakthrough in the inclusion / exclusion paradox, when
education systems universalize access, but continue to exclude individuals and groups
considered outside the normal school in which they do not invest in teacher training
and continuing for the full success of inclusive work.

Key Words: Special Education. Inclusion. Teaching practice. Special Educational
Needs. Regular education.
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1 INTRODUCAO

A oferta da educagédo especial, bem como a efetivagdo do paradigma
inclusivista, representam recentes conquistas no ambito escolar. Essa constatacao
gera, porém, no meio educacional, dividas, insegurancas, receios e, sobretudo, uma
formacdo fragil por parte dos educadores. Apesar de um evidente avanco no tocante
as referidas areas, por movimentos mundiais, verifica-se que muito ainda h& para ser
feito, a fim de que a educacéo brasileira seja, de fato, inclusiva.

A questdo principal que circunda a inclusdo estd em como desenvolver, no
cotidiano escolar, uma postura com praticas e politicas inclusivas. Muitas vezes, essa
postura esbarra na falta de capacitacao na area, em recursos financeiros escassos e,
principalmente, no preconceito. Para entender essa realidade, € necessario
aproximar-se, vivencia-la e senti-la em seu contexto.

A incluséo escolar cresce a cada ano e, junto com ela, o desafio de garantir
uma educacao de qualidade para todos. Na escola inclusiva, os alunos aprendem a
conviver com a diferenca e se tornam cidadaos solidarios. Dessa forma, apesar de
muitos académicos ja terem escolhido essa tematica para seus estudos conclusivos
ao final da graduacdo, julgou-se, mais uma vez, que 0 mesmo seja objeto de
discusséo, dado o interesse pelo tema, sensivel e carente de atencdo por parte da
sociedade como um todo.

E no bojo dessa preocupacgio que nasceu o interesse pela construcdo deste
estudo, que objetiva oferecer uma discussdo em torno da pratica docente na
perspectiva inclusivista, tendo em vista que o professor é o protagonista da educacéo.

Diante da problemética, surgem alguns pontos, como, por exemplo, qual seria
a definicdo de educacéo especial? Como se chegou a esse conceito? Quais leis e
decretos regulamentam essa modalidade de ensino? O que é a inclusdo? Qual o perfil
previsto para o professor na perspectiva inclusivista? Esses tépicos serdo abordados
no decorrer do trabalho, de forma a refletir sobre o assunto, buscando analisar as
possibilidades e desafios encontrados pelos docentes.

No rumo da investigagdo, por meio de uma pesquisa bibliografica, o trabalho
se organiza em quatro momentos, que se transformam em quatro capitulos.

O primeiro momento recorre a historia da inclusdo e da educacéo especial,

como suporte para a discussao.



14

O segundo momento propbe analisar leis e decretos que regulamentam 0s
direitos conquistados pelos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
Desenvolver acgdes inclusivas implica, necessariamente, em conhecer as politicas
publicas educacionais, suas posturas e préticas direcionadas a esse proposito.

O terceiro momento aborda a incluséo dentro do contexto escolar e como este
se transforma para receber o novo “conceito”. Essa parte visa ponderar as atribuicoes
referentes a prética docente e o perfil do professor para trabalhar na educacao
especial.

Por fim, o quarto momento propde refletir, a partir de exemplos reais, a pratica
de professores que lidam com alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Espera-se que o estudo venha a oferecer uma contribuicdo a formacgéo
docente, uma vez que o tema € relevante e, cada vez mais, vem ganhando espaco
em debates e discussdes que explicitam a necessidade das escolas em atender as

diferencas inerentes a condicdo humana.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A incluséo de criangcas com NEE (Necessidades Educacionais Especiais),
ainda hoje, é motivo de muitas duvidas, sendo dificil definir o que é melhor para cada
uma delas, sem, antes, conhecer seu histérico e suas limitagdes. Em meio a tantas
mudancas e avancos, € comum encontrar educadores e instituicdes que ndo sabem
como incluir o aluno com NEE, os quais acabam cometendo equivocos.

Para analisar o panorama inclusivo atual, é preciso, primeiro, definir os
aspectos gerais que o permeiam, bem como o0s contextos histérico, social e

educacional nos quais este esta inserido.

2.1Aspectos gerais da incluséo

Todos os alunos sédo, de alguma forma, diferentes, tém a sua singularidade.
Assim sendo, nem sempre, eles vao aprender a partir dos mesmos métodos. Portanto,
€ importante pensar em educacao inclusiva, pois € o modelo de educacdo que
favorece o discente em relagdo ao modo peculiar relacionado ao desenvolvimento de
cada um deles. Incluir é aceitar as diferencas, mas ndo pensando em igualdade, e,
sim, em equidade, pois esse é o meio correto de incluir o educando: oferecendo meios,
materiais e metodologias diferentes para que todos alcancem os resultados
almejados.

O conceito de inclusdo é abordado — na area educacional — como uma
adaptacao para atender todos os alunos e suas particularidades. Mas a incluséo esta

além disso. Romeu Sassaki (2009, p. 10) a define como:

[...] o processo pelo qual os sistemas sociais comuns sdo tornados
adequados para toda a diversidade humana — composta por etnia, raca,
lingua, nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros
atributos — com a participacdo das proprias pessoas na formulacdo e
execucao dessas adequacdes.

Ja o documento do Ministério da Educacdo (MEC), Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, apresenta a educacao

inclusiva como:
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[...] um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e
gque avanca em relacdo a idéia (sic) de 16 ealiza 16 (sic) formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producao da excluséo dentro e
fora da escola. (PORTAL MEC, 2008).

Em uma definicdo mais simples da palavra “incluséo”, Mantoan (2005, p. 24) a
conceitua: “Estar junto é se aglomerar com pessoas que nao conhecemos. Incluséo é
estar com, € interagir com o outro”. Assim, a autora emprega um sentido mais objetivo
a palavra, definindo-a numa perspectiva na qual se pode entender que a inclusdo
acontece a todo o momento, com todos, durante toda a vida.

Irbnico a inclusdo parecer algo tdo simples e, mesmo assim, ser fonte de
discussoes, ser alvo de criticas e ser o objetivo de leis e declaracdes. Se é algo
primordial para a aprendizagem de qualquer aluno, talvez, o motivo de ainda ser téo
discutida seja, exatamente, porque ainda exista a exclusdo — sua antagonista —, dentro
e fora das instituicdes educacionais.

Para entender o percurso que vai da exclusdo a inclusdo, faz-se necessario
analisar os caminhos percorridos até a atualidade. A trajetéria, certamente, foi extensa
e marcada por lutas e conquistas. Mas, de todo o trajeto, quatro fases se destacam,
caracterizando o processo que foi da exclusado a inclusao.

Schlinzen, Rinaldi e Santos (2011) abordam essas quatro fases, sendo a
primeira a Fase da Excluséo, que foi o periodo anterior ao século XX, quando os
deficientes eram considerados indignos de educacdo escolar e de conviver em
sociedade, portanto, eram abandonados em hospitais psiquiatricos, asilos, instituicdes
ou mesmo mantidos dento de casa, a margem da sociedade.

A segunda é a Fase da Segregacao, a partir da década de 1950, quando os
deficientes tinham a oportunidade de escolarizacao, entretanto, em escolas especiais,
separados das outras criancas. O Brasil, entdo, criou dois subsistemas escolares
(Educacado Comum e Educacgéo Especial), os quais possuiam 0 mesmo objetivo geral:
formar o cidaddo para a vida em sociedade e o trabalho.

Aproximadamente na década de 1970, surge a terceira fase: a da Integracéo,
momento em que as escolas regulares comecam a aceitar alunos deficientes em
classes comuns, desde que estes conseguissem adaptar-se a sua metodologia.
Porém, eram poucos 0sS que conseguiam, ja que eles é que tinham que se ajustar ao

modelo da escola.
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A quarta fase, a da Inclusdo, comeca a ser vivenciada a partir da segunda
metade da década de 1980, quando as diversas discussdes levam a consciéncia de
que é a escola que deve adaptar-se para incluir o aluno.

Para entender melhor esse percurso, é necessaria uma reflexdo sobre os

aspectos histéricos existentes.

2.2 Aspectos historicos

A educacéo e inclusdo de pessoas com NEE passou por uma grande trajetoria,
desde os tempos primérdios até os dias de hoje. Apesar de ndo existir muitos registros

sobre o assunto, Silva, Junior e Araujo (2008, p. 15) afirmam que:

Vasos decorados com esmero foram encontrados com despojos de homens
com sinais de deformidades de natureza permanente, algumas congénitas:
corcundas, coxos, andes e amputados. Esses achados comprovam a
existéncia, mesmo em épocas remotas, de deficiéncias e deformidades de
nascimento ou adquiridas por traumatismos e doencas.

Essas pessoas tinham seus destinos tracados, de acordo com a sociedade as
quais pertenciam. Alguns povos tinham a atitude de aceitagcédo e acolhimento, outros
adotavam a atitude de desprezo e sacrificio. Silva, Junior e Araudjo (2008, p. 16) os

dividem em dois grupos:
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Atitude de assimilacdo, aceitacdo, tolerancia e apoio: das mais variadas,
desde atolerancia pura e simples até o tratamento carinhoso e o recebimento
de honrarias e papel relevante na sociedade. Sdo exemplos os seguintes
povos: Aona (ainda hoje residentes a beira do lago Salgado de Rudolf, no
Quénia, em uma ilha conhecida como Elmolo); Azande (povo muito primitivo
gue habitava as florestas situadas entre o sul do Sudédo e o Congo; eram
ndmades esporadicamente); Ashanti (habitam a parte sul de Gana, a oeste
da Africa); Dahomey (estéo entre os habitantes mais antigos do Dahomey
atual, localizado na Africa Ocidental); Semang (habitantes da parte da
Maléasia); Truk (habitantes da llha de Truk, uma das Carolinas); Xagga
(Chagga — Oriundos do monte Kilimanjaro, ao norte da Tanzania, leste da
Africa); Tupinambas (parte da América Latina).

Menosprezo ou destrui¢cdo: também se deu de forma variada, incluindo-se o
abandono a prépria sorte em ambientes ermos e perigosos até a morte por
inanicdo ou o banimento. Geralmente essas atitudes estavam ligadas as
guestdes de dificuldade na obtencéo de alimenta¢&o ou auto-suficiéncia (sic)
e agilidade para cuidar de si mesmo em hora de perigo. S&o exemplos destes
povos: Bali (llha de Bali, na Indonésia); Chiricoa (matas colombianas);
Esquimés (territérios canadenses de hoje); Siriono (habitam nas selvas
bolivianas, proximos ao Brasil); Ajores (vivem ainda hoje em regifes
pantanosas, entre os rios Otuquis e Paraguai, nos confins da Bolivia e
Paraguai); Dene (noroeste do Canada e junto aos Esquimés da regido e
algumas tribos da Sibéria antiga); Dieri (regi6es do Centro da Austrdlia);
Jukun (Nigéria); Navajos (aparentados dos Apaches e formadores da maior
raca indigena norte-americana); Ojibwa (grupo étnico de indios norte-
americanos, ainda hoje existentes nas Illhas Parry, no Canada); Salvia (em
extingdo, vivem nas matas fechadas da selva amazbnica); Salteaux
(espalhados pelos Estados Unidos e Canada, na Regido dos Grandes Lagos
e também do Lago Winnipeg); Uitoto (alto do Amazonas, a sudeste da
Colémbia e nas proximidades do Peru); Wageo (Nova Guiné).

O referido estudo demonstra que as pessoas deficientes existem desde sempre
e sao tratadas como “diferentes”, positiva ou negativamente, ou seja, nunca houve um
tratamento inclusivo, de igual para igual. Ainda ha registros de evidéncias de casos
extremos de exclusdo e discriminacdo, como no exemplo dado por Silva, Junior e
Araujo (2008, p. 16), quando estes citam a existéncia do Zooldgico Montezuma, entre
0os Astecas: “havia instalacbes separadas onde expunham homens e mulheres
“defeituosos”, “deformados”, albinos, etc.”.

Pode-se imaginar a situacao de ridicularizacdo a que essas pessoas estavam
expostas, sendo tratadas de forma que nem mesmo 0s animais merecem ser tratados,
como se fossem aberracdes da natureza.

Observa-se na literatura que, na Idade Média, as pessoas com deficiéncia eram
consideradas endemoniadas, pertencentes ao mal, por essa razdo, eram sacrificadas
ou segregadas em orfanatos, prisbes e manicomios. Entretanto, a partir da idade
meédia, comeca a surgir algumas atitudes importantes. Silva, Janior e Araujo (2008, p.

18) citam alguns exemplos, como:
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Frade Ponce de Leén (1509-1584) educou doze criancas surdas com
surpreendente éxito, e escreveu o livro “Doctrina para los mudos-sordo” e
criou 0 método oral; Juan Pablo Bonet (1579-1633) publicou Reduccién de
las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos; Charles Michel de 'Epée
(1712-1789) criou a primeira escola para surdos que posteriormente
converteu-se no Instituto Nacional de Sordo-mudos; Valentin Haiiy (1745-
1822) criou em Paris um intituto para Criancas Cegas; Louis Braille (1806-
1852) E ex aluno de Vlentin Haiiy e criador do sistema Braille.

Portanto, nesse momento, comecam a surgir preocupa¢cfes em relacdo a
educacdo de pessoas deficientes. Esses primeiros movimentos sdo de grande
importancia, pois desencadearam uma série de acdes pelo mundo todo.

Quando se fala em Brasil, Silva, Janior e Araujo (2008) relatam que os
primeiros movimentos a respeito da educacéo inclusiva aconteceram no periodo
imperial, em 1854, quando Dom Pedro Il criou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
que, em 1891, passou a se chamar Instituto Benjamin Constant (IBC), instituicdo que
segue com esse trabalho até os dias de hoje. Posteriormente, Dom Pedro Il criou o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje chamado de Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES). Ainda em 1874, o hospital psiquiatrico da Bahia, hoje Hospital
Juliano Moreira, iniciou o tratamento de deficientes mentais.

Mais tarde, por volta de 1930, surgiram varias instituicées, em sua maioria de
iniciativa privada, para cuidar da deficiéncia mental, em quantidade bem superior ao
namero de instituicdes que tratavam outras deficiéncias, fator que marca o surgimento
da filantropia e do assistencialismo no Brasil.

Foi a partir do surgimento dessas instituicbes que a sociedade passou a
entender e a respeitar o deficiente como um individuo, porém, ainda deviam ser
segregados, devido as suas limitacdes.

Outro marco importante foi o surgimento da Associagédo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), em 1954, inspirada em instituicdes internacionais. Essa
agremiacao ainda estd presente em grande parte dos municipios brasileiros,
realizando escolarizacdo e atendimentos psicolégico, terapéutico e fisioterapéutico,
entre outros, de pessoas com deficiéncias. Porém, com a insercdo de tais pessoas na
escola regular, a associagao, hoje, € mais voltada para outros cuidados.

Entretanto, as primeiras instituicbes comecaram a receber diversas e variadas
criticas da sociedade, e também das APAES, apoiados pela Dinamarca. Como citam
Silva, Junior e Araujo (2008): “essas associagdes receberam apoio administrativo na
Dinamarca, que incluiu em sua legislacdo o conceito de normalizacdo: possibilitar o

desenvolvimento de vida tdo normal quanto possivel [...]". O conceito de normalizacao
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€, entdo, adotado por diversos paises, 0 que leva o Canada a publicar, em 1972, o
primeiro livro sobre o assunto.

Desse momento em diante, as préticas segregadoras sdo substituidas por
praticas integradoras e os alunos com NEE passam a receber apoio em escolas
regulares, juntamente com as escolas especiais. Conforme afirmam Silva, Junior e
Araujo (2008, p. 20), os alunos com NEE “deixam de estar reclusos em instituicoes
afastadas do meio social mais amplo ja no final da década de 1980 [...]".
Por se caracterizar uma mudanca significativa, surge a necessidade de mudar a
estrutura educacional, desde o aspecto fisico a formacao de professores que atuardo
na educacao desses alunos.

Entretanto, esse ainda € um grande desafio, pois, conforme os autores, “nédo
bastam deliberacdes, decretos, portarias e leis para que os conflitos existentes nas
relacBes humanas deixem de acontecer.” (SILVA; JUNIOR; ARAUJO, 2008, p. 20).
Aceitar ou ndo o aluno é uma decisdo muito abstrata, e ndo ha formas de se
comprovar tal aceitacao por parte do professor.

Nesse importante momento, aproximadamente a partir dos anos 1990, comeca-

se a falar sobre o termo “inclusdo”. Segundo Silva, Janior e Araujo (2008, p. 20):

O conceito de integragdo escolar para todos cede espaco a incluséo. Este
novo conceito pretende garantir que todos os alunos fagam parte do mesmo
contexto escolar, participando das mesmas atividades comuns, todavia,
adaptada para atender as diferengas individuais.

O conceito de educacéo inclusiva surge a partir de 1994, com a Declaracao de
Salamanca, na Espanha. Nesse documento, as reflexdes sobre as Necessidades
Educacionais Especiais dos individuos passam a ser respeitadas e a situacdo da
acessibilidade comeca a ser discutida para o desenvolvimento social e educacional
das pessoas com necessidades especiais e de todos os individuos desfavorecidos.

A ideia gravita em torno de que as criangas com necessidades educativas
especiais sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da incluséo
demonstra uma evolucao da cultura ocidental, defendendo que nenhuma crianca deve
ser separada das outras por apresentar alguma deficiéncia.

Do ponto de vista pedagdgico, essa integragdo assume a vantagem de existir
interagcdo entre as criangas, procurando um desenvolvimento conjunto. No entanto,
por vezes, surge uma imensa dificuldade por parte das escolas em conseguir integrar

as que possuem necessidades especiais, devido a necessidade de se criar as
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condicbes adequadas, principalmente por causa da ma formacdo dos docentes em

relacdo a efetivacdo de uma pedagogia inclusiva.
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3 A LUTA MUNDIAL PELA INCLUSAO

Considerando a grande quantidade de leis que regulamentam a educacao
especial, com enfoque inclusivo, sdo notoérias e sabidas as opinides de diversos
autores a esse respeito. Pode-se citar Romeu Kazumi Sassaki, consultor que atua,
h& 43 anos, na promocao e inclusédo social de pessoas com deficiéncia. Ele possui
formacdo em Servico Social e especializacdo, nos Estados Unidos, em
Aconselhamento Psicolégico de Reabilitacdo na Area da Deficiéncia. Entre seus
diversos trabalhos, destaca-se o texto “Inclusdo: paradigma do século XXI”,
publicado na revista “Incluséo”, em que o autor discute a atual situagéo da educacgao
inclusiva, em comparativo com o modelo de integracédo do século XX. Também cita

0s avancos do Brasil nessa area:

[...] o Brasil jA comecgou a buscar o seu caminho, mesmo com pouca ajuda
técnica ou financeira, porém com grande determinacdo por parte de muitos
diretores, professores e pais, assim como do Governo Federal (por meio da
Secretaria de Educacdo Especial, do Ministério da Educacéo), de
Secretarias Estaduais (por exemplo, Goias) e Municipais de Educagéo, além
de muitas escolas particulares em inimeras regiées do Pais. (SASSAKI,
2005, p. 21).

Reconhecem-se o0s esforcos e 0s avancos que o pais tem conseguido,
mediante reconhecimento de direitos e por meio de legislagéo e a¢des para promover
a educacao inclusiva. No artigo, ele demonstra boas expectativas para o futuro em

relacdo a educacao inclusiva, conforme cita no texto:

Os resultados ainda sdo pequenos, porém crescentes e animadores. [...] E
bastante visivel o crescente movimento inclusivista, alimentado pela adeséo
de setores da sociedade (escolas, associagbes, empresas, 0Orgaos
governamentais, instituicdes especializadas, midia etc.) aos principios da
inclusdo social. (SASSAKI, 2005, p.21).

Comprova-se, dessa forma, a crenca do autor de que a atual situagao tende a
melhorar em relacdo aos anos anteriores. De fato, 0 que se espera é o avanco cada
vez maior e uma sociedade cada vez mais inclusiva. Claramente, houve muitas
conquistas em relacdo aos anos anteriores. Mas o resultado ainda € pouco
satisfatorio.

Muitos direitos reconhecidos pela legislagdo ainda ndo sao cumpridos,

principalmente no que diz respeito a profissionais capacitados para NEE. Devido as
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particularidades de cada aluno, torna-se dificil a capacitacdo destes, além da falta de
recursos financeiros e humanos disponiveis, ha escassez de materiais adequados,
falta de conhecimento e suportes tedricos, pouca demanda de pessoal interessado
na area e até mesmo alguns que sentem receio em trabalhar nessa modalidade de
ensino.

Apesar de todos os obstaculos aparentes, Sassaki (2005, p.21) demonstra que
a situacao s6 pode caminhar para o melhor, visto que a inclusédo é um caminho sem

volta, conforme defende:

Apés conhecer a inclusdo, ndo consigo imaginar a volta da sociedade para
praticas ndo inclusivas. Felizmente, a inclusdo é um processo mundial
irreversivel. Veio para ficar e multiplicar-se abrindo caminhos para a
construgdo de uma sociedade verdadeiramente para todos, sem excecao
sob nenhuma hipoétese.

A sociedade encontra-se frente a uma grande luta pela efetivacdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, mas ha um certo alento em pensar que tudo o que foi
conquistado jamais serd retirado dessas pessoas.

Para analisar, de forma mais detalhada, a respeito da inclusdo, é necessario

volver o olhar para as politicas publicas criadas para atender as pessoas com NEE.

3.1 Politicas publicas de educacdao inclusiva: documentos legais

As politicas publicas voltadas para a educagdo inclusiva contribuem,
significativamente, para que os direitos das pessoas deficientes sejam respeitados e
exercidos. Elas vém sendo discutidas no Brasil, desde a década de 1950, com a
grande preocupacéao da sociedade em relacdo as pessoas e criancas com deficiéncia
e com o numero cada vez maior de instituicbes privadas. Além da forte influéncia de
experiéncias em outros paises, o governo vé a necessidade de criacdo de movimentos

e politicas publicas a esse respeito, conforme afirma Mendes (2010, p. 5):

A partir de 1958 o Ministério de Educacdo comecou a prestar assisténcia
técnico-financeira as secretarias de educagao e instituicdes especializadas,
lancando as campanhas nacionais para a educacdo de pessoas com
deficiéncias: Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), em
1957; Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo dos Deficitarios
Visuais (CNERDV), em 1958; Campanha Nacional de Educacdo do
Deficiente Mental (Cademe), em 1960.
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Observa-se que alguns importantes movimentos foram realizados, mas estes
nao foram suficientes para suprir as necessidades da sociedade. Muitos decretos, leis,
declarac@es e resolucdes foram feitas no periodo que sucedeu a década de 30, até o
fim da década de 80, quando, mais tarde, em 1888, foi promulgada a nova
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

A Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) estabeleceu, em 1976, que 0 ano de
1981 seria 0 Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Com essa
solicitacdo, muitos congressos foram realizados, em diversos paises. Portanto, €
possivel afirmar que a escolha da ONU, que se refletiu no mundo todo, foi um dos
marcos mais importante no percurso da inclusao.

A partir dessas conferéncias, foram criados diversos documentos que orientam
as acoes, preferencialmente nos paises periféricos e de terceiro mundo. Entre os
muitos documentos orientadores, alguns devem ser destacados, 0s quais sdo, a

seguir, detalhados.

3.1.1 Declaragcéo de Cuenca

Segundo Silva, Junior e Araujo (2008), esse documento foi resultado do
Seminario Novas Tendéncias na Educacdo Especial, promovido pela
UNESCO/OREALC, no Equador, em 1981, contando com a participacdo de quatorze
paises da América do Sul e Caribe, incluindo o Brasil. Uma das importantes
discussbes do documento aborda que as pessoas deficientes devem participar do
processo de decisbes e escolhas a seu respeito, o que possibilitou um novo olhar
sobre os alunos com NEE, surgindo, de forma implicita, um conceito de inclusao,

concebendo essas pessoas como seres ativos na sociedade.

3.1.2 Declaragéo de Sunderberg

A Conferéncia Mundial sobre as Acbes e Estratégias para a Educacéao,
Prevencéo e Integracédo dos Impedidos, uma das mais importantes realizadas sobre
educagdo especial, aconteceu também no ano de 1981, em Terremolinos, na
Espanha, com a participacdo de 103 paises, dentre os quais esteve presente o Brasil.

A conferéncia resultou em uma declaracdo denominada Sunderberg, em

memoéria de Nils-lvar Sunderberg, responséavel pelo programa de educacao especial
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da UNESCO, entre os anos de 1968 a 1981, composta por dezesseis artigos que
dizem respeito a educacédo especial. Em sua redacao, percebe-se um cunho mais
capitalista, estando presente, em muitos momentos na redacdo do texto, a
preocupagao com a insergdo da pessoa deficiente no mercado de trabalho e a
participacdo em atividades da comunidade, em atividades que contribuam para o
desenvolvimento desta e em programas de capacitacdo e qualificacdo profissional.
Outra preocupacao timidamente presente no documento é a respeito da capacitacéo
de profissionais que véao realizar trabalho com a pessoa deficiente. (CARVALHO,
1997).

3.1.3 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

Outro importante marco surge com a promulgacdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, que traz como um de seus objetivos
fundamentais, no artigo 3°, inciso IV: “promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcédo.” Teve
inicio, ai, certa preocupacdo e repudio a discriminacdo e ao preconceito.
Posteriormente, o artigo 205 garante: “a educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania, e a
qualificagdo para o trabalho.” Dessa forma, tem-se assegurado o direito de educacéo
e desenvolvimento de todos. No artigo 206, inciso |, fica estabelecida: “igualdade de
condicbes de acesso e permanéncia na escola”, enfatizando que a escola deve

oferecer condi¢cbes para que todos a frequentem. (BRASIL, 1988).

3.1.4 XXIll Conferéncia Sanitaria Pan-Americana

Em 1990, promovida pela Organizagdo Pan-Americana de Saude (OPS),
integrante da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), foi realizada, em Washington, a
XXIII Conferéncia Sanitaria Pan-Americana, que contou com a participacao de vinte e
dois paises. O evento resultou em um documento que reflete a situacdo do
atendimento e a reabilitacdo de pessoas deficientes daquela época, além de fazer
uma analise dos conceitos, contextualizando-os no ambito da saude, definindo os

seguintes termos:
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e Deficiéncia: qualquer perda de funcdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatdmica, que caracterizam anormalidades temporarias ou
permanentes em membros, 6rgdos ou estrutura do corpo, inclusive os
sistemas préprios da funcéo mental.

e Incapacidade: qualquer restricdo, devida a uma deficiéncia da
capacidade de realizar uma atividade, caracterizada pelo desempenho
insatisfatério de acdes pelo individuo, quer temporarias ou permanentes,
reversiveis ou irreversiveis, nos aspectos psicolégicos, fisicos ou
sensoriais.

e Menos valia: situacdo desvantajosa para uma pessoa, por causa de uma
devida deficiéncia ou incapacidade que o limita ou impede de
desempenhar um papel, caracterizada pela diferenca entre o rendimento
do individuo e suas préprias expectativas, ou as do grupo a que pertence.
(CARVALHO, 1997, p. 37).

3.1.5 Declaracdo de Jomtien

A partir desses diferentes documentos e momentos, surgiram diversas
mudancgas quanto ao reconhecimento e direitos da pessoa com deficiéncia — nacional
e internacionalmente. Logo no inicio da década de 1990, aconteceu em Jomtien,
Tailandia, em 09 de marco, uma conferéncia mundial que resultou em uma Declaracéo
Mundial sobre Educagéo para Todos, plano de agéao para satisfazer as necessidades
bésicas de aprendizagem.

Tal evento deu inicio a um debate sobre acfes e medidas para garantir a
igualdade de acesso a educacdo aos alunos com NEE, que foram decididos e
adotados pelos paises participantes. Nessa declaracdo, definiu-se que: “o fim de
preconceitos e estere6tipos de qualquer natureza na educacao.” Dando, assim, um
passo importante para a inclusdo, pois ndo ha como incluir alguém, se ha
discriminacdo para com essa pessoa. Enfatizou-se a importancia da educacéo para
qualquer individuo e para a sociedade como um todo, sendo uma ferramenta para

promover um mundo melhor e favorecer o progresso. (UNESCO, 1998).

3.1.6 Seminario Regional sobre Politicas, Planejamento e Organizacdo da

Educacéo Integrada para Alunos com Necessidades Especiais

Esse seminario aconteceu em 1992, em Caracas, Venezuela, e resultou no
Informe Final do Seminario da UNESCO, contando com a participagdo de diversos

paises, porém, o Brasil ndo esteve presente.
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O objetivo principal foi uma discusséo conjunta entre as principais autoridades
da educacao especial, juntamente com as autoridades da educacéo regular, para
mobilizacdo de tomadas de decisdes favoraveis a integracdo de todos os alunos. Uma
importante discussdo desse documento esta voltada a preparagédo dos profissionais
gue atuardo na educacdo especial e também a qualidade de ensino oferecido aos
alunos com NEE. (SILVA; JUNIOR; ARAUJO, 2008).

3.1.7 Declaragédo de Santiago

A UNESCO promoveu, em Santiago, no Chile, no periodo de 08 a 11 de junho
de 1993, a V Reunido do Comité Regional Intergovernamental do Projeto Principal de
Educacao na América Latina e Caribe. A reunido teve como tema “Universalizagao da
Educacdo Basica”, com o objetivo de melhorar a qualidade da aprendizagem e da
educacao e superar o analfabetismo. A reunido resultou na Declaracdo de Santiago,
documento que identificou dois eixos estratégicos na acdo educativa: o Institucional e
o Pedagdgico.

Nessa declaracdo, observam-se orientagdes mais objetivas, principalmente
nos direcionamentos do ensino. A declaragdo ainda cita: “priorizagdo da
aprendizagem da leitura, escrita e da matematica, o que esclarece a duvida frequente,
quanto as prioridades de ensino aprendizagem”. (SILVA; JUNIOR; ARAUJO, 2008,
p.28).

3.1.8 Normas uniformes sobre aigualdade de oportunidades para pessoas com

incapacidades

Normas que foram aprovadas a partir da Assembleia Geral das Na¢des Unidas,
em sua 852 sesséo plenaria, no dia 20 de dezembro de 1993. Tais regras discorriam
a respeito de medidas para “Conscientizar a sociedade; oferecer cuidados médicos
para criangas, principalmente [...]". Observa-se a preocupacao em reforcar o discurso
de que a pessoa deve ser inserida na vida em sociedade e no mercado de trabalho.
(SILVA; JUNIOR; ARAUJO, 2008, p. 28).

3.1.9 Politica Nacional de Educacéao Especial



28

Foi publicada, em 1994, a Politica Nacional de Educacéo Especial que orienta
0 processo de integracao institucional (insercdo de alunos com NEE em classes do
ensino regular) de alunos que “possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais”. (BRASIL, 2008). Nesse periodo, a grande maioria dos alunos era
mantida em classes especiais, pois 0s mesmos ndo se adequavam ao padrao de

ensino proposto na época.

3.1.10 Lei n° 8.859/94

A Lei 8859, promulgada em 1994, modifica o disposto na Lei 6494/77, a respeito
do estagio, estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participacdo em
atividades de estagio, conforme traz o art. 1°: “As pessoas juridicas de Direito Privado,
os Orgéos de Administracéo Publica e as Instituicdes de Ensino podem aceitar, como
estagiarios, o aluno regulamente matriculado em cursos vinculados ao ensino publico
e particular”. (BRASIL, 1994).

3.1.11 Declaracédo de Salamanca

A declaragcdo que resultou da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, que aconteceu entre os dias 07 e 10 de junho de 1994, em
Salamanca, Espanha, foi umas das mais importantes declaracdes criadas até o
momento para o desencadeamento da inclusao.

A conferéncia contou com a participacdo de 92 paises e 25 ONGs. Tal
documento assegura a inclusdo e o direito de educacdo das criangcas especiais,
oferecendo orientagcdes como: acdes prioritarias, organizacao, estrutura e politica de
educacao, perspectivas da comunidade, dentre outros.

Outro ponto de que trata o documento € a forma de como encarar o conceito
de NEE, pois passa a incluir as criangcas que ndo conseguem se beneficiar com a
escola, por quaisquer que sejam 0s motivos. Assim, o conceito de NEE passou a
incluir as criangcas que estejam experimentando dificuldades temporarias ou
permanentes na escola, as que vivem em situacdo de extrema pobreza ou que

estejam desnutridas, que sejam vitimas de guerra e conflitos armados, que sofrem
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abusos continuos e ainda as que estdo fora da escola, independente do motivo.
(CARVALHO, 1997).

3.1.12 Portaria MEC n° 1.793/94

O documento recomenda a inclus&o da disciplina “Aspectos Eticos — Politicos
— Educacionais na normalizagéo e integracédo da pessoa portadora de necessidades
especiais”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e demais
licenciaturas. Certamente, uma das pioneiras determinacbes a respeito da
capacitacao dos profissionais que lidam com criancas com NEE, pois constituiu um
marco no ensino superior, no que diz respeito a preparacdo de profissionais
capacitados. (PORTAL MEC, 1994).

3.1.13 Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

A atual LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo), promulgada em 1996,
adota os principios da Declaragcdo de Salamanca em sua redacdo. A mesma
apresenta um grande avanco na legislacdo brasileira, no que se diz respeito a
incluséo, pois tem a intencédo de proporcionar mudangas sociais que atinjam a meta
proposta. Foi a primeira vez que a LDB destinou todo um capitulo para discorrer sobre
a educacéao especial. Regulamenta-se, assim, essa modalidade de ensino, de forma
a oferecer oportunidades para que todos os alunos sejam incluidos, de forma efetiva,
nos sistemas de ensino e, consequentemente, na sociedade.

Prop&e-se, ainda, adequacdao das instituicées, dos contetudos, dos materiais e
professores especializados ou capacitados para inclusédo desses alunos. Com a
promulgacédo desse documento, a rede regular comecou a matricular os alunos com
NEE em classes regulares, dando inicio a uma série de criticas — tanto construtivas

guanto pejorativas — no meio educacional. (BRASIL, 1996).
3.1.14 Decreto n° 3.298/99
O decreto regulamenta a Lei n°® 7853/89, que tratava da Politica Nacional para

a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. No que diz respeito ao ambito

educacional, esse documento estabeleceu a matricula obrigatéria de pessoas com
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deficiéncia em classes regulares, além de estabelecer a educacéo especial como
modalidade da educacéo, a qual permeia todos os niveis de ensino, e declarou a sua

oferta obrigatéria e gratuita em estabelecimentos publicos de ensino. (BRASIL, 1999).

3.1.15 Carta para o Terceiro Milénio

Em 1999, prestes ao século XXlI, foi aprovada uma carta, no dia 09 de setembro
de 1999, em Londres, Gra-Bretanha, pela Assembleia Governativa da Rehabilitation
International, escrita com a intencdo de transformar a realidade dos direitos humanos,
a partir do terceiro milénio. Um de seus paragrafos cita que: “Nos buscamos um
mundo onde as oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia se tornem uma
consequéncia natural de politicas e leis sdbias que 30ealiz (sic) o acesso a, e a plena
incluséo, em todos os aspectos da sociedade”. (PORTAL MEC, 1999).

Apesar de parecer uma carta preenchida por utopias, visava resgatar um novo
ideal, proposto a todos. A mesma foi publicada pelo Portal MEC, no mesmo ano, como
forma de divulgacéo e reflexao.

3.1.16 Lei n° 10.098/2000 sobre acessibilidade

Promulgada em 19 de dezembro de 2000, essa lei determina as normas e
critérios para promover a acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Observa-se um discurso bem humanitario, pois, segundo o
artigo, todos os teatros, museus, salas de aulas, entre outros, devem oferecer, além
de condic¢@es fisicas adequadas, acompanhantes que facilitem a movimentacéo e a
comunicacdo dessas pessoas. Assim, estas podem participar, efetivamente, dos

eventos propostos em suas comunidades. (BRASIL, 2000).

3.1.17 Declaracéao Internacional de Montreal sobre Incluséo

Em 2001, diversos paises se reuniram em Quebec, Canada, o que resultou na
Declaragéo Internacional de Montreal sobre Incluséo, cujo texto discorre sobre
aspectos da inclusdo. A declaracdo defende os direitos universais e igualitarios de

todos e, sob a lideranca das Nacdes Unidas, fez grande apelo para o desenvolvimento
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de parcerias entre governos e sociedade como um todo, com o intuito de fomentar
politicas e préticas inclusivas. (PORTAL MEC, 2001a).

3.1.22 Decreto n° 3.956/2001

O referido decreto foi criado para promulgar a Convencao Interamericana da
Guatemala para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo Contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. O Brasil aprovou o texto da convencéo e este
entrou em vigor a partir de 14 de setembro de 2001. Os paises patrticipantes enfatizam

que:

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a todo ser humano.
(BRASIL, 2001b).
Dessa forma, ressaltam-se os direitos ja previstos na legislacdo brasileira e
chama-se a atencdo sobre o combate a discriminacéo, inclusive propondo aos paises
participantes que criem legislagdes para punir os atos de discriminagao. (BRASIL,

2001b).

3.1.19 Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001

A Resolucédo n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui, no art. 1°: “as Diretrizes
Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades” e

estabelece, em seu paragrafo Unico:

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacéo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacédo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
(PORTAL MEC, 2001b).

O texto chama a atencéo para o inicio do AEE, que devera acontecer desde a

Educacao Infantil, junto aos alunos com NEE.
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Ainda ficam determinadas diversas normas sobre o atendimento do aluno com
NEE, além de precisar os estudantes que se enquadram nessa definicdo e orientar
guanto a acOes a serem tomadas para alcancar uma educacgédo de qualidade para
todos. (PORTAL MEC, 2001b).

3.1.20 Lei n®10.172/2001, Plano Nacional de Educacéo

Aprovado em 09 de janeiro de 2001, o PNE (Plano Nacional de Educagao), que
terd a duracdo de dez anos, no capitulo 8, estabelece, além de diagnostico, objetivos
e diretrizes, vinte e oito metas para a proxima década, em relacdo a educacdo
especial. Desta, esperava-se o favorecimento do atendimento das NEE de cada aluno.
(BRASIL, 2001a).

3.1.23 Lei n° 10.436/2002

Decretada em 24 de abril de 2002, essa lei reconhece a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como lingua oficial do pais, juntamente ao portugués, de forma a
favorecer a comunicacdo de pessoas surdas e os demais, além de inclui-los,
efetivamente, na sociedade. Busca proporcionar, ainda, mais qualidade de ensino,
pois é fundamental que haja um bom entendimento entre professor aluno e aluno com
seus pares. (BRASIL, 2002).

3.1.24 Portaria MEC n° 2.678/2002

Essa portaria aprovou o projeto da grafia braile e todas as modalidades de
ensino, além de recomendar o uso do sistema braile em todo o pais, a partir de suas
normas e diretrizes. (MINISTERIO PUBLICO DO ESTADO DO PARANA, 2002).

3.1.25 Lei n° 10.845/2004

Lei que instituiu o Programa de Complementacéo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED). Tal programa veio para
repasse de verba as entidades privadas, sem fins lucrativos e que prestam servico a

essa modalidade de ensino. Os recursos sé@o repassados proporcionalmente ao
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namero de alunos. Estes vém como apoio, para custear despesas de manutencéo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 2004).

3.1.26 Decreto n° 5.626/2005

Esse decreto regulamenta a Lei n°® 10436, de 24 de abril de 2002, que dispbe
sobre a LIBRAS, e também o art. 18 da Lei n° 10098, de 19 de dezembro de 2000. O
decreto define que a formacdo de docente para o ensino de LIBRAS, em qualquer
modalidade de ensino, se dara em curso de graduacédo de licenciatura plena em
Letras: LIBRAS ou em licenciatura plena em Letras: LIBRAS/Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2005).

3.1.25 Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

A CDPD (Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia) deu
origem a um documento importante, o qual foi incorporado a legislacdo do Brasil,
assim como estabelecido no artigo 1° do Decreto Legislativo n° 186, de 2008: “Fica
aprovado, nos termos do § 3° do Art. 5° da Constituicdo Federal, o texto da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007”. (BRASIL, 2008).

O documento é composto por cinquenta artigos que garantem os direitos das
pessoas com deficiéncia, em todos os ambitos. O mesmo demonstra grande
preocupacao quanto ao preconceito e discriminacao e, em muitos de seus artigos, cita
a reprovacao para tais atitudes. O Brasil, como signatario, concordou em promover

acOes nesse sentido, além de proibir qualquer acéo similar. (BRASIL, 2008).

3.1.26 Plano de Desenvolvimento da Educagéo

O Decreto n° 6.094/2007, que aprovou o PDE (Plano de Desenvolvimento da
Educacao), reconhece os danos das exclusbes que ocorreram no passado, propondo
arcar com a “divida social”, através de uma educacgao inclusiva que considere o aluno,
com o desenvolvimento de diversas acoes. (BRASIL, 2007a). Esse documento propde
articulagbes e adequacdes necessarias, resignificando o sentido amplo da palavra

“educacao”, conforme explicitado:
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Educacao significa respeitar as especificidades de individuos e comunidades,
incluir e preservar as diferencas, realizando a diversidade na igualdade como
fundamento primeiro do ato educativo. Assim se permite considerar as turmas
comuns de ensino regular nas quais haja inclusédo, a reserva indigena, a
comuna quilombola ou o assentamento como “territérios de cidadania” ou
arranjos educativos especificos nos quais se promove o desenvolvimento
humano de todos e de cada um. (BRASIL, 2007a).

3.1.27 Resolugao CNE/CEB n° 04/2009

A presente resolucao disp0e diretrizes operacionais para o AEE (Atendimento
Educacional Especializado), na modalidade Educacéo Especial, da Educacédo Basica,
reconhecendo-o como um servi¢go da educacéo especial assegurado pela legislacao
brasileira, através da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Considera-se o AEE como meio para melhor desenvolvimento do aluno, assim

como afirma o artigo 2° do documento:

O AEE tem como fun¢éo complementar ou suplementar a formacao do aluno
por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (PORTAL MEC, 2009).

3.1.28 Decreto n° 7.611/2011

Foi aprovado em 17 de novembro de 2011. Disp0e sobre a educacao especial,
o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Em seu artigo 5°,
incisos Il e IV, propde formacédo continuada para os profissionais da educacao. Sua
redacao € interessante, principalmente por propor a formacéo continuada néo apenas
aos profissionais que atuardo no AEE, mas, sim, a todos os profissionais da educacéao,
como gestores, administradores, cantineiras e zeladores, visto que todos tém contato
com o aluno e precisam conhecer estratégias de comunicagao e relacionamento com
estes. (BRASIL, 2011a).

3.1.29 Decreto n°® 7.612/2011

O referido decreto instituiu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, com o intuito de articular e integrar politicas para
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promover programas e acdes que efetivem o direito de pessoas com deficiéncia, de
forma que seja exercido em conformidade com a legislacédo. Busca adequar-se, assim,
aos termos da Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada por meio do Decreto Legislativo n°® 186, de 09 de julho de 2008.
Apols, veio a ser ementa constitucional, promulgada pelo Decreto n°® 6949/2009.
(BRASIL, 2011b).

3.1.30 Plano Nacional de Educagé&o 2011-2020

A meta de numero 4 do atual PNE (Plano Nacional de Educacao) trata da
educacao de alunos com NEE. Em sua redacéo original, cita: “Meta 4: Universalizar,
para a populagdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao na rede regular de ensino”.

Insere-se, no atual PNE, a execucgéo dos direitos dos alunos com NEE, como
meta para os proximos dez anos (que se encerram em 2020), reforcando a
importancia de uma educacao inclusiva, que dé oportunidades de desenvolvimento a
todos.

Dessa forma, faltam apenas dois anos e meio para que se efetive tal politica, o
que, na realidade, esta longe de ser concluido. (PORTAL MEC, 2011).

3.1.31 Lei n° 13.146/2015

Ficou instituido, em 06 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que promove o exercicio dos
direitos das pessoas com deficiéncia, garantindo sua inclusédo social e cidadania.

Em seu artigo 39, incisos I, Il e lll, dentre outros, define importantes conceitos
para a educacédo especial. Estes ajudam no processo de transicdo da educacao
especial para a educacéao inclusiva, pois define importantes termos que auxiliam no
momento de execucao dos direitos previstos para os alunos com NEE.

Em seu artigo 28°, § 12
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As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se
obrigatoriamente o disposto nos incisos |, Il, Ill, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, XIll,
X1V, XV, XVI, XVIl e XVIIl do caput deste artigo, sendo vedada a cobranga de
valores adicionais de qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinagfes. (BRASIL, 2015).

Tal alerta faz com que os direitos previstos em lei sejam aplicados também as
instituicdes particulares, que, até entdo, podiam ou ndo cobrar por professores e
materiais especializados. A partir dai, torna-se obrigatorio que a instituicdo disponha
desses recursos e 0s repasse ao aluno, porém, sem cobrar nenhum valor extra ao da
mensalidade.

Percebe-se, apos discorrer e refletir sobre as politicas publicas que nortearam
0 avanco da educacao inclusiva, que muitos foram os movimentos e as lutas em prol
da inclusdo. Diante do exposto, se o Brasil assegurasse, realmente, tudo o que se
apresenta nas leis, seria, de fato, um pais realmente inclusivo, uma nagao preocupada
com a situacao social dos individuos. Porém, deve-se ter a convic¢cao de que ndo se
toma atitudes importantes e de grande repercussdo repentinamente, sejam elas
individuais ou coletivas, principalmente, levando-se em conta toda a histéria de
exclusdo e preconceito pela qual passou e ainda passa o pais. Todavia, tudo isso
também nao inviabiliza uma mudanca atitudinal. A Declaracdo de Salamanca é um
documento norteador para que tais modificacdes sejam alcancadas e trabalhadas no
processo de inclusdo e para que uma educacdo para todos aconteca — de fato.
(BRASIL, 2015).

3.2 O papel do professor na educacao inclusiva

Diante do que foi discutido nos capitulos anteriores e considerando que o
professor € o protagonista da educacdo, portanto, alvo de muitas cobrancas, é
possivel definir a postura correta deste para a efetivacdo da educacgéo inclusiva.
Apesar de esse ser um dos principais pontos para a promog¢ao da incluséo, ndo é um
assunto muito discutido, pois se pressupde que o professor — por si SO — ja esteja
preparado para lidar com os mais variados perfis de alunos, o que, muitas vezes, nédo
acontece.

Outro ponto € que o professor se encontra em um lugar desprivilegiado na
educacao, pois ndo desfruta de liberdade para promover acdes a favor da educacao
inclusiva, conforme explica Silva (2007, p. 13):
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De um lado, temos especialistas ou representantes autorizados de um saber
pedagégico que sdo responsaveis pelas propostas educacionais. Na outra
ponta, os professores e coordenadores como executores dessas propostas.
Assim solicita-se a participacéo do professor como produtor de saberes, mas,
na pratica, ndo se legitimam as praticas docentes como espaco de produgéo
de conhecimento.

Essa € uma discussao complexa. Primeiramente, porque é desconhecido um
embasamento legal que descreva o aspecto atitudinal do professor dentro da sala de
aula e, principalmente, porque a forma de agir esta relacionada ao proprio perfil da
pessoa, ou seja, € uma caracteristica pessoal. Entretanto, espera-se que o professor,
ndo sé o que atua na educacéo inclusiva, tenha certas caracteristicas especificas

comuns aos profissionais da educacgéo, assunto que serd abordado a seguir.

3.2.1 Que professor o paradigma inclusivista prevé?

Apesar de ndo serem conhecidas orientacBes acerca do perfil docente, ha
documentos que apresentam algumas atribuicdes referentes a pratica docente. Uma
delas é encontrada na Lei 9394, de 1996, das Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional, no art. 13, que define:

Os docentes incumbir-se-8o de: | — participar da elaboracdo da proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino;ll — elaborar e cumprir plano da
trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il —
zelar pela aprendizagem dos alunos; IV — estabelecer estratégias de
recuperacdo para os alunos de menor rendimento; V — ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional; VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade. (BRASIL, 1996).

Tal legislagao discorre, assim, as atribuicbes do docente e seus deveres
engquanto educadores na sala de aula. Porém, esse € um texto muito engessado, que
trata da atuagdo do docente de forma geral, sem considerar os aspectos atitudinais
necessarios.

O educador Paulo Freire, no livro “Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa”, fala sobre as diversas competéncias necessarias
aos docentes ou, como diz o autor, as “exigéncias do ensinar’, das quais pode-se

destacar: a criticidade; a reflexdo critica sobre suas praticas; o bom senso; a
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apreensdo da realidade; a alegria e a esperanca; a conviccdo de que a mudanca é
possivel; a curiosidade; a seguranca; a competéncia profissional e a generosidade; o
comprometimento; o saber escutar; o querer bem aos educandos; dentre outras.
(FREIRE, 1996).

Tais competéncias estdo muito relacionadas também ao professor atuante na
educacao inclusiva, pois é exigido que o mesmo tenha um olhar solidario para com o
educando. Torna-se salutar que este também seja capaz de refletir suas praticas,
sabendo a importancia de seu papel para promover uma educacéo de qualidade, sem
perder de vista seus objetivos e metas, lembrando que a principal funcéo da escola,
na inclusdo, ndo é somente a insercdo social, mas, sim, a alfabetizacdo dos
educandos, pois esse é o principal objetivo das escolas: tornar os alunos aptos para
a vida social, sendo que a capacidade leitora é uma condi¢éo para tal intento.

Além do mais, a inclusdo ainda € um paradigma, dentro e fora das institui¢coes,
e, muitas vezes, quando o educador tem a inten¢éo de integrar e incluir o educando,
suas praticas pedagogicas, ao contrario, vém carregadas de principios excludentes,
pois se busca sempre a homogeneizacdo da turma. Espera-se o resultado de
determinado aluno comparado ao outro que € bem sucedido, ao invés de buscar a
superacao de seus proprios obstaculos. Silva (2007, p. 13) exemplifica esse contraste

vivenciado pela educacéo inclusiva:

A inclusdo é considerada como um paradigma possivel mediante a
constatacdo da diversidade como elemento integrante da natureza humana.
No entanto, sua implantacdo esbarra a todo momento em préaticas que
privilegiam a homogeneidade (ou seja, a semelhanga como principio
constitutivo), promovendo a exclusdo educacional daqueles que se afastam,
por uma razao ou por outra, do modelo homogéneo.

Apesar de essa ser uma pratica comum a muitos educadores, ela deve ser
evitada constantemente, através da reflexdo critica da pratica pedagogica e da
definicdo de objetivos e estratégias individuais para cada educando, especialmente
0S que necessitam de AEE.

Portanto, o professor inclusivista deve ser como qualquer outro educador,
consciente de sua responsabilidade social e educacional quanto a promover um
servico de qualidade e exceléncia. Mas, para que isso aconteca, é fundamental que o
docente tenha em sua bagagem uma formacdo sélida, de comprometimento, pois,
conforme afirmam Magalhdes e Lima (2004, p. 8), no texto publicado na revista

“Eccos”:
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A formacao inicial e continuada na area de educacao especial € um elemento
chave na consecucéao de praticas inclusivas na escola. Conhecer o perfil de
professores que ja atuam nessa area pode fornecer importantes pistas acerca
do tipo de docente necessario para a efetivacdo dessas praticas.

7

A formacdo, seja ela inicial ou continuada, é, portanto, fator de grande
importancia para a efetivacéo do ensino. Analisar as caracteristicas dos docentes que
atuam nessa modalidade com sucesso ajuda a refletir sobre as competéncias
necesséarias ao educador — com o devido cuidado de nao julgar ou desmerecer a
pratica docente de um professor, sem, antes, contextualizar suas experiéncias. Cabe,
portanto, citar uma reflexdo de Buscaglia® (1999 apud SILVA, 2007, p.13): “Cada um
de nés é diferente. Tivemos experiéncias diferentes. Recebemos o0 sol de maneira
diferente. Por que entdo ndo teriamos cores diferentes?”. Tudo isso, para que se
esteja atento a ndo tentar homogeneizar a préatica docente.

Entretanto, deve-se ter a cautela de ndo colocar toda a responsabilidade da
educacdo no professor, assim como destaca Silva (2007, p. 13): “Muitas vezes
esquecemos que o professor é uma pessoa (e ndo um super-homem), com uma
histéria de vida, concepcbes préprias, sentimentos, preconceitos, medos, etc.
oriundos de sua experiéncia anterior”.

Assim sendo, ndo se pode limitar a visdo sobre a acdo docente, sem, antes,
conhecer, a fundo, o contexto no qual ela esta inserida. A educacao s6 funciona a
partir do empenho de todas as partes: educando, escola, familia e professor. Um fator
gue pode contribuir, imensamente, no processo educacional € o uso de tecnologias

assistivas, dentro e fora do ambito escolar, o que sera tratado em seguida.

3.2.2 Os docentes e 0 uso das tecnologias assistivas para ainclusdo de alunos

com necessidades educacionais

Precisa-se entender a expressao “tecnologias assistivas”. O CAT (Comité de
Ajudas Técnicas), em sua sétima reunido, que aconteceu entre os dias 13 e 14 de
dezembro de 2007, com a finalidade de discutir o tema “Tecnologia assistiva voltada

as pessoas com deficiéncia”, definiu o termo “tecnologia assistiva” como:

1 BUSCAGLIA, L. A historia de uma folha. 14. ed. Rio de Janeiro: Record, 1999.
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Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (BRASIL, 2007b).

Portanto, a tecnologia assistiva se refere a qualquer recurso material ou
pedagdgico utilizado para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas e para o
melhor desenvolvimento educacional e social do educando.

Sobre esse assunto, a especialista em educacédo inclusiva Daniele Alonso
(2013), no artigo “Educacao inclusiva: desafios da formacao e da atuacédo em sala de
aula”, publicado na revista “Nova Escola”, cita que: “O papel do educador é intervir
nas atividades que o aluno nao tem autonomia para desenvolver sozinho, ajudando o
estudante a se sentir capaz de 40ealiza-las”. Partindo dessa perspectiva, o educador
torna-se responsavel por buscar e implementar recursos e tecnologias assistivas
capazes de contribuir para a formacao do educando, além de buscar meios para a
promocao de todos.

Cabe, entdo, uma breve reflexdo da educadora, a respeito de quais as
tecnologias assistivas sdo necessarias aos seus educandos, “pois por mais que estes
apresentem a mesma dificuldade de aprendizagem, dificilmente eles aprenderao
pelos mesmos métodos e recursos” (ALONSO, 2013), ou seja, 0 professor deve
analisar, individualmente, cada educando, para, entdo, definir as estratégias
necessarias a sua atuacao.

Vale ressaltar que esses recursos podem ser 0os mais variados, desde uma
adaptacdo em um simples lapis, até mesmo a adaptacdo de maquinas e
computadores. O que importa é a boa vontade do educador em querer ajudar/mediar

o educando na construcdo do conhecimento.
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4 A REALIDADE DA INCLUSAO: RELATOS DE HISTORIAS QUE DERAM
CERTO

Apesar das consideracdes anteriormente apresentadas, muitos educadores
ainda consideram a inclusdo um desafio, entretanto, muitas instituicbes e
profissionais, que buscam, verdadeiramente, as mudancas e melhorias, ttm mostrado
gue a inclusdo funciona muito bem, quando ha empenho e dedicac¢do. A revista “Nova
Escola” publicou uma reportagem de Bianca Bibiano e Elisangela Fernandes (2011),
gue colheram relatos de algumas professoras que obtiveram sucesso nesse desfio.

Um dos relatos trata da experiéncia da educadora Roberta Martins Braz Villaca,
gue atua na Educacéo Infantil da Escola Municipal Helena Zanfelici da Silva, em Sao
Bernardo do Campo, SP. Sua turma é composta por vinte e quatro criancas, dentre
elas, Ysabelly Victoria Borges dos Santos, que apresenta o diagnéstico de paralisia
cerebral.

A menina apresenta um comprometimento motor, entretanto, sua capacidade
cognitiva ndo foi afetada. Ela participa de todas as atividades e, segundo a professora,
trabalha com a menina os mesmos conteddos dos demais alunos, modificando
apenas as estratégias e 0s recursos. A criangca se comunica a partir de expressao
facial para escolha das cores em atividades, por exemplo; utiliza o sorriso em algumas
situacdes; e, para escolher brincadeiras na hora do intervalo, utiliza placas de
comunicacdo. Roberta afirma que a menina apresentou grande avanco e tem
conseguido acompanhar a rotina da sala, gracas a parceria entre a educadora e a
auxiliar de sala, que ajuda nas atividades de Ysabelly e em sua higiene pessoal, e
também a professora de AEE. Juntas, elas avaliam as necessidades da menina e
fazem a adaptacdo necessaria dos materiais.

Esse é um relato animador, pois mostra a aplicabilidade das tecnologias
assistivas e como elas contribuem para o desenvolvimento dos educandos, além de
exemplificar a importancia da firmagéo de parcerias entre as partes.

Outro relato da mesma escola é da professora Sueli Alves, que leciona no 2°
ano do Ensino Fundamental. As salas de aula da escola contam com uma média de
trinta alunos, porém, a de Suely foi reduzida para vinte e trés, sendo que trés deles
possuem Necessidades Educacionais Especiais. Além da reducdo do numero de
alunos, a professora recebe 0 apoio de uma estagiaria de incluséo, solicitada para

ajudar Ageu Soares de Oliveira, de nove anos, diagnosticado com TEA (Transtorno



42

do Espectro do Autismo). A professora relata que, a partir do arranjo, ela conseguiu
potencializar seu trabalho, pois tem mais tempo para organizar a turma e obsevar as
dificuldades surgidas mais de perto.

A reducgdo do numero de alunos em classes que tém alunos com NEE néo é
regulamentada por lei, mas muitas instituicdes realizam esse ajuste para a melhoria
da atuacado docente e também para melhor aproveitamento dos educandos. Esse caso
demonstra que a reducéo oferece mais oportunidade do professor aperfeicoar sua
pratica e também realizar um melhor acompanhamento dos discentes. Outro fator que
chama atencéo € a atuacao de uma estagiaria. Esse € um exemplo de aprendizagem
em conjunto, pois, ao mesmo tempo em que ela ensina, também aprende com o
proprio aluno e com suas praticas pedagodgicas, a respeito das estratégias e
competéncias necessarias ao educador, o que contribui, imensamente, para sua
formacdao pessoal e profissional. Ela coopera com o discente e com a escola e recebe,
em troca, um aporte de conhecimentos praticos necessarios a sua atuacao.

Vale ressaltar, também, a experiéncia da professora Andréa Ruffo, do CEMEI
(Centro Municipal de Educacao Infantil) Deputado Jodo Herrmann Neto, em
Campinas, SP, que atua na turma de alunos com quatro anos. Dentre suas criangas,
estd Mariane Moreira Lima, que tem deficiéncia intelectual e apresenta dificuldade em
permanecer na sala de aula. Andréa percebeu que valorizar as regras e combinados
era o meio de evitar as saidas repentinas da crianga.

Diariamente, ela define a rotina para as criangas, assim, a menina sabe em
guais momentos a turma saira da sala. A estratégia da professora também envolveu
a equipe da escola, para que as regras continuem valendo fora da sala. Quando um
funcionario ou professor vé a menina passando pelo corredor, pede que ela volte para
a sala. As criancas também auxiliam a professora a integrar a menina em todas as
atividades. Por exemplo, quando a menina derruba os blocos de montar que estéao
sendo usados pelos colegas, eles compreendem a situagdo e orientam Mariane a
remontar as pecas com eles.

Aléem da situacdo de Mariane, existem algumas criancas com NEE que
comecam a gritar em determinadas situacdes. Nesse momento de crise, a atitude
correta a se adotar € esperar a crianca se acalmar e voltar ao que estava fazendo,
pois, quanto mais pessoas houver em volta dela, mais nervosa ficara. Esse € um

momento para dar uma atencdo especial, deixando a turma aos cuidados de outro
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educador, até que a crianca se acalme e seja capaz de retomar ao que estava
fazendo.

Quando se trata de momentos de crise, o professor deve ser o elemento
determinante, para tanto, deve ter calma e paciéncia, para demonstrar aos outros
alunos a postura correta, além de transmitir ao discente que se encontra nessa
situacao tranquilidade e que ndo ha motivos para perder a calma, mostrando-se como
um apoio seguro. Outro ponto muito importante € o fato do professor conhecer o
histérico do aluno, além de desenvolver estratégias que ajudem a acalmar a crianca.

As tecnologias assistivas se mostram de grande auxilio para o trabalho junto
aos alunos com NEE, pois € uma 6tima ferramenta no processo de incluséo. O desafio
€ encontrar o material adequado para cada educando.

A referida reportagem cita, ainda, que, na Escola Intendente Aricomedes da
Silva, situada em Floriandpolis, a professora responsavel pelo AEE, Daniela
Rodriguez Mariano, encontra nos softwares que ajudam na comunicacao alternativa
uma ferramenta muito importante para a garantia da qualidade de ensino e
aprendizagem.

A comunicacdo por meio de imagens é utilizada pelos professores para
trabalhar os contetdos com Vinicius Souto de Souza, de 14 anos. Ele é aluno do 8°
ano e possui paralisia dos membros inferiores, além de ser surdo. Daniela, em
parceria com os professores, utiliza um software que facilita a selecéo e padronizagao
de imagens, de acordo com os conhecimentos de Vinicius e o assunto discutido. As
imagens sao colocadas em um vocalizador, que permite aos colegas e ao professor
ouvir a resposta dele. Dessa forma, o aluno conseguiu grandes avancos em sua rotina
e também trabalhar em grupo. Infelizmente, nem sempre, as escolas tém acesso a
esse tipo de tecnologia, mas existem diversas adaptacdes que devem e podem ser
feitas, como, por exemplo, a construcdo de pranchas de comunicacdo feitas com
desenhos ou fotos, de acordo com as necessidades do aluno.

Dessa forma, a tecnologia assistiva mostra-se uma ferramenta eficaz no
trabalho com alunos com NEE, poréem, o empenho dos professores regulares,
professores de apoio e profissionais de AEE é essencial para a efetivagdo desse
trabalho, pois a construgcéo de tais tecnologias e o seu uso depende do esforco e
dedicacdo dessas pessoas, que devem adequar 0os materiais, de acordo com a

necessidade do aluno.
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Outro pilar do processo de inclusdo é a participacdo da familia na vida
educacional do aluno. Para que haja uma parceria escola/familia, a comunicacdo se
torna fundamental, além de encontros nos quais o professor pode explicar em que se
baseiam as adaptacdes nos conteldos e nos materiais realizadas para atender a
crianca.

Outro exemplo dessa pratica mencionado na reportagem citada anteriormente
€ da professora Priscila Freitas Lopes, que leciona no 4° ano da Escola Estadual
Edson Mambelli, em Tabo&o da Serra, SP. Ela passou a organizar, com os pais dos
alunos com NEE, encontros paralelos as reunides bimestrais, juntamente com a
professora da sala de recursos. Explicar a familia que a adaptacao do curriculo ndo é
definida pela deficiéncia, mas pelo repertorio e pelos conhecimentos do estudante, de
acordo com suas particularidades, torna-se importante para que néo haja frustragdes
para o aluno e a propria familia.

Construir um bom relacionamento com os familiares ajuda a melhorar a pratica
pedagdgica, além do mais, o apoio dos pais contribui para o desenvolvimento do
aluno, pedagogica e socialmente, pois, dessa forma, todos trabalham em favor da
mesma causa, de forma conjunta.

Cabe salientar que a inclusdo é, sim, um desafio, porém, existem diversos
fatores que contribuem para que ela aconteca e que favorecem as melhores
condicdes de ensino-aprendizagem. Muitos profissionais ja demonstraram que ela é
possivel e muitos recursos ja estdo a disposicdo dessa modalidade de educacao,
porém, muitas vezes, o que falta é o interesse em buscar 0s recursos necessarios.

A boa vontade e 0 amor a causa sao os principais fatores que impulsionam os
profissionais a conquistar melhorias para o crescimento do aluno. Entretanto, quando
essas qualidades altruistas nao estao presentes no perfil do educador, torna-se dificil
buscar a motivacdo necessaria para realizar esse trabalho tdo bonito, singular e

sensivel.



45

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apos refletir que todos os alunos sdo — de alguma forma — diferentes e que,
assim sendo, nem sempre vao aprender a partir dos mesmos métodos, € importante
pensar em educacdo inclusiva, pois € o modelo de educacdo que favorece o
educando, em relacdo ao modo peculiar relacionado ao desenvolvimento de cada um.

Esta pesquisa propiciou a compreensao de que a inclusdo deve ser abordada
como a interagdo com 0 outro, partindo do principio de equidade, uma vez que ela
acontece a todo o momento, nas diversas situaces do cotidiano. E salutar que haja
uma predisposi¢ao do outro em aceitar as diferencas e estabelecer a comunicacao de
formas alternativas, para que todos tenham a mesma oportunidade de se expressar.

O trabalho proporcionou uma analise das lutas e conquistas relacionadas aos
alunos com NEE no decorrer da histéria, observando-se que foram cometidos muitos
equivocos para se chegar a atual concepc¢ao de educacéao inclusiva. Entretanto, esse
€ um caminho sem volta, visto que a inclusdo é cada vez mais discutida e lembrada e
gue as instituicées de ensino vém, lentamente, se adaptando e tornando-se cada vez
mais inclusivas.

Evidenciou-se que muitos direitos ja foram conquistados. O fato de existir tantos
decretos e leis que discorrem sobre o assunto comprova que, de fato, a inclusdo ja
conquistou espaco na legislacdo. A luta, agora, é para nao deixar que tais
determinacdes figuem somente no papel, por isso, é muito importante que
professores, instituicdes e familiares conhecam os direitos estabelecidos para esses
alunos, para que possam, juntos, lutar pelo seu efetivo cumprimento.

O estudo tornou claro que é necessario compreender o papel que o professor
exerce na inclusdo, bem como a importancia de realizar uma andlise do perfil docente
para trabalhar com essa modalidade de ensino, uma vez que as competéncias
necessarias ao professor dizem muito sobre esse perfil.

Obviamente, o ponto primordial para o exercicio do magistério € o amor a
profissdo, o que nao € diferente na educacéo especial, na qual o professor, além do
comprometimento com a docéncia, precisa ter um olhar solidario sobre o aluno,
exercendo sua fungédo com exceléncia.

Desta pesquisa, fica o aprendizado de que trabalhar com a educacgéo especial
nao € um trabalho simples, a educacao, em geral, € um desafio, pois nao existe receita

acerca do que fazer, principalmente em relacdo a inclusdo, algo recente ao sistema
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educacional e do qual, portanto, ndo se conhece muito bem a pratica, sendo um
assunto ainda pouco abordado. Além disso, existe, entre alguns docentes, certa
resisténcia em aprender a lidar com tal situagéo.

E sabido que cada aluno tem sua singularidade, mais ainda quando se fala de
alunos com NEE, sendo que cada um apresenta uma dificuldade, muitas vezes
atrelada a uma patologia, em graus, modos e comprometimentos diferentes, portanto,
mesmo que o professor trabalhe com educandos com um mesmo tipo de patologia,
provavelmente, ndo conseguira trabalhar com 0os mesmos métodos e materiais,
devido a essas diferencas. Fica a licdo da utilizacdo dos materiais adaptados, das
tecnologias assistivas e dos meios de comunicacdo alternativa para a melhoria da
aprendizagem do discente.

Evidenciou-se, sobretudo pela analise e reflexdo de depoimentos de docentes
gue obtiveram sucesso na pratica inclusivista, a esperanca de que a inclusdo néo é
algo distante e impossivel, ao contrario, ja € realidade em muitas instituicdes, e de que
0 comprometimento e o empenho do docente sdo primordiais para que ela aconteca
— efetivamente.

O estudo e a imersao na pesquisa sobre o assunto tornam-se importantes para
guem deseja obter sucesso nessa modalidade. Dessa forma, este trabalho mostra-se
relevante, no sentido de contribuir para com os estudos acerca da inclusdo, além de
demonstrar que ela depende da disposicdo de cada um, mas que, somente em
conjunto com o dialogo coletivo, torna-se possivel sua efetivacao.

Espera-se que outros olhares continuem a estudar e a mergulhar nesse campo
da educacao, para que a inclusdo seja, cada vez mais, aprimorada — especialmente
no que diz respeito a transformacao de uma realidade que aparta, exclui e segrega as
criangas com Necessidades Educacionais Especiais.
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