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RESUMO

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) nas escolas de ensino
regular € um assunto novo no Brasil e pouco discutido. Devido a falta de informacéo e discusséo
sobre o tema, profissionais de apoio se sentem desamparados e despreparados, podendo
prejudicar o desenvolvimento desses alunos. Por meio de uma revisdo bibliografica e relatos
positivos da atuacdo de profissionais de apoio, este trabalho tem como objetivo mostrar a
importancia da atuacdo desses profissionais na Zona de Desenvolvimento Proximal dos alunos
com NEE, e confirmar como eles influenciam positivamente no desenvolvimento e na vida
dessas criangas quando o trabalho é desenvolvido de maneira correta de acordo com as suas
atribuicbes. A pesquisa traz um breve histérico sobre a inclusdo dessas pessoas nas escolas,
apresenta quais sdo os profissionais de apoio e suas atribuigdes, explica como o profissional de
apoio pode contribuir com os alunos na Zona de Desenvolvimento Proximal e traz relatos com
contribuigOes positivas desses profissionais na vida de alguns alunos. As informagdes aqui
trazidas podem ajudar pessoas e profissionais que estdo procurando maneiras de auxiliar
criangas com NEE a se desenvolverem melhor.

Palavras-chave: Inclusdo. Necessidade Educacional Especial. Zona de Desenvolvimento

Proximal.



ABSTRACT

The inclusion of students with special educational necessities (SEN) in regular schools is a new
topic in Brazil and little discussed. Due to the lack of information and discussion about the
subject, support professionals feel helpless and unprepared, which may hinder the development
of these students. By means of a bibliographical review and positive reports of the support
professionals work, this term paper aims to show the importance of the role of these
professionals in the Proximal Development Zone of students with SEN, and how they affect
positively the development and life of these children when the work is developed in a correct
way according to its attributions. This work gives a brief history of the inclusion of these people
in schools, also presents the support professionals and their assignments, explains how the
support professional can contribute with the students in the Proximal Development Zone and
brings narratives with positive contributions of these professionals in the life of some students.
The presented informations can help people and professionals who are looking for ways to
assist in the development of children with SEN.

Keywords: Inclusion. Special Educacional Necessities. Proximal Development Zone.
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1 INTRODUCAO

A inclusédo de alunos com NEE nas escolas de ensino regular, apesar de ser amparada
por leis e decretos, ainda hoje, ndo ocorre de maneira efetiva. Pouco se discute sobre a incluséo
dessas pessoas e existe pouca bibliografia relacionada ao tema. Os profissionais de apoio, que
sdo peca chave no desenvolvimento desses alunos, muitas vezes, se encontram despreparados
e desamparados, devido a falta de disseminacéo de conhecimentos sobre o tema. Sao eles quem
vao colaborar de maneira efetiva no desenvolvimento desses alunos, atuando diretamente na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dessas criancas.

O trabalho teve como motivacdo uma experiéncia profissional pessoal, em que foi vista
a necessidade de apoio e a falta de conhecimento sobre o tema pela propria escola. A partir
dessas observacdes, percebeu-se o desamparo e despreparo dentro da propria instituicdo onde
o0 aluno estava inserido ha mais de quatro anos. Além disso, a falta de referéncia e literatura
sobre o tema também é um problema, pois prejudica o profissional em seu preparo para atender
esses alunos.

Diante disso, e do observado na experiéncia profissional pessoal, por meio de uma
revisdo bibliogréfica e relatos positivos da atuacdo de profissionais de apoio, este trabalho tem
como objetivo mostrar a importancia da atuacdo desses profissionais na Zona de
Desenvolvimento Proximal dos alunos com NEE e quebrar os paradigmas da incluséo
mostrando que esses profissionais tém muito a contribuir na vida desses alunos, atuando
diretamente em sua ZDP.

No primeiro capitulo consta o historico da educagéo inclusiva e suas politicas publicas
presentes nas leis e decretos que compdem a histdria da inclusdo e que fizeram-na chegar ao
ponto que chegou.

No segundo capitulo aborda-se o tema sobre os profissionais de apoio, suas
especificidades, suas atribuicdes e como eles devem atuar com as criangas para que 0
desenvolvimento ocorra de forma efetiva, de acordo com as necessidades especificas de cada
uma. Além de dissertar sobre como é e o que é o Atendimento Educacional Especializado.

No terceiro capitulo apresenta-se um pequeno estudo sobre a ZDP, como o0s
profissionais de apoio atuam diretamente nessa area e a importancia desses profissionais no
desenvolvimento dos alunos. Além de conter relatos de profissionais de apoio em situacdes
reais, onde atuaram de forma correta na ZDP e obtiveram resultados efetivos.

Por fim tem-se as consideracdes finais sobre o trabalho.
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2 A EDUCACAO INCLUSIVA E AS POLITICAS PUBLICAS

Nas ultimas décadas as discussdes sobre os individuos com necessidades educacionais
especiais vém ganhando novos contornos e maior visibilidade na medida em que o conceito de
educacdo inclusiva se insere num ambito de discussao e a inclusdo social apresenta-se ndo sé
como uma necessidade, mas, sobretudo como direito.

A educacdo inclusiva constitui-se, hoje, um dos grandes desafios da educacdo brasileira
e mesmo com muitas davidas e discussdes que estdo sendo levantadas, € fato: necessita
urgentemente reformular-se para atender esta clientela que ha muito foi segregada e que na
atualidade reclama por sua insergéo na escola de ensino regular. Segundo Mazzota (2005), em
meio ao preconceito existente, aproximadamente até o século XVII pessoas com necessidades
especiais eram isoladas e escondidas da sociedade e até mesmo dos proprios familiares.
Consequentemente, essa exclusdo social existia também no ambito educacional.
Educandos com necessidades educacionais especiais (NEE) ndo estiveram sempre presentes
nas escolas de ensino regular. Houve um longo periodo de exclusdo até a criacdo da escola
inclusiva, como afirma Mazzotta (2005, p. 16): “até o século XVIII, as nogdes a respeito da
deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica

para o desenvolvimento de nogdes realisticas”.

2.1 Alguns aspectos historicos

De acordo com Romero e Souza (2008), no periodo Imperial as pessoas com
necessidades especiais (cegos, surdos e deficientes mentais) mais severas ficavam segregadas
da sociedade, em instituicdes publicas, e quem ndo ficava nessas institui¢cbes, permanecia na
casa de suas familias, normalmente isoladas da sociedade. Nesse periodo a populagdo, em sua
maioria, era rural e as pessoas com necessidades especiais ndo tinham muita utilidade, pois néo
podiam fazer trabalhos bracais, que era o que mais se necessitava na época.

As conquistas conseguidas em relagdo as pessoas com NEE aconteceram devido a
muitos esforgos e tentativas isoladas de pequenos grupos da sociedade, que lutaram e lutam
para que cada conquista seja alcancada, mesmo que pequena, e sempre almejando uma
igualdade.

Mazzotta (2005) afirma que foi na Europa que surgiram os primeiros movimentos em
prol do atendimento as pessoas com NEE que se expandiu primeiramente para os Estados

Unidos, Canada e depois para outros paises, chegando ao Brasil.
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O autor também relata que a primeira iniciativa isolada de educar as pessoas com
necessidades especiais no Brasil aconteceu em 1854. No Decreto Imperial n® 1.428 deu-se a
fundacdo, com D. Pedro Il, na cidade do Rio de Janeiro, do Imperial Instituto de Meninos
Cegos. Em 26 de setembro de 1857, teve-se outra tentativa restrita para o atendimento de
pessoas com NEE, ao ser criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Neste instituto eram
atendidas apenas pessoas surdas-mudas, e era voltado para o ensino profissionalizante e
educagao literaria. Porém, “em 1872, com uma populagao de 15.848 cegos e 11.595 surdos,
eram atendidos 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 2005, p. 29). Isso mostra que 0 nimero
de pessoas da populacdo que recebia um atendimento especializado era bem menor do que o
namero de pessoas que necessitava desse atendimento. Além disso, o atendimento era restrito
a um unico tipo de necessidade especial.

Embora tenham sido iniciativas isoladas de restringir o atendimento a somente pessoas
com deficiéncia visual ou surdas-mudas, foram as primeiras tentativas de educar pessoas com
NEE (MAZZOTTA, 2005). No entanto, tais iniciativas ndo precisariam existir, uma vez que
educacdo deveria ser um direito de todos, direito este estabelecido mais de um século depois,
com acriacdo da lei n24.024, de 20 de dezembro de 1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) que afirma que “a educag@o ¢ direito de todos e sera dada no lar e na escola”
(BRASIL, 1961, p. 1, Art. 29), o que deveria incluir educandos com NEE. Esta lei deixou claro
que os alunos “excepcionais” so6 seriam integrados nas escolas de ensino regular se fosse
possivel: “a educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral
de educagdo, a fim de integré-los na comunidade” (BRASIL, 1961, p.1, Art. 88°, grifo nosso).
Logo, por ndo haver uma obrigatoriedade de acesso e permanéncia desses alunos nas escolas
de ensino regular, e por ndo existir profissionais para atender as NEE de cada aluno e nem
capazes de analisar se os alunos “excepcionais” estavam aptos a frequentarem as escolas
regulares, consequentemente esses alunos iam para as escolas especializadas.

Com a criagdo da lei n? 5.692, de 11 de agosto de 1971, esperava-se um melhor

atendimento aos alunos com NEE nas escolas de ensino regular, conforme decretado:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverao
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo (BRASIL, 1971, p. 1, Art. 99).

Entretanto, isso ndo garantia um atendimento nas escolas de ensino regular que se

adequasse as necessidades especificas dos alunos com NEE, obrigando aqueles que ndo
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conseguissem acompanhar a classe de ensino regular a frequentar as escolas especializadas.
Como forma de garantir direitos as pessoas com NEE, em 3 de julho de 1973 criou-se o Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP), embora ndo tenha promovido muitas mudancas
inicialmente. Este centro prop6s e implementou estratégias baseadas nos principios doutrinarios

e politicos

que orientam a Educacéo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus,
superior e supletivo, para os deficientes da viséo, audi¢do, mentais, fisicos, educandos
com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e o0s
superdotados, visando sua participacdo progressiva na comunidade (BRASIL, 1973,
p.1, Art. 29).

Pessoas com necessidades especiais também passaram a ter seus direitos decretados na
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988, p. 1, Art. 3%, Paragrafo IV): “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”.
Além disso, a Constituicdo garante também a educacdo como um direito de todos e dever da
familia e do estado, com o objetivo do pleno desenvolvimento da pessoa, para que exerca sua
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Constituicdo também decretou que pessoas com
NEE ocupassem um percentual dos cargos e empregos publicos, criando oportunidades que
permitissem que essas pessoas mostrassem seu devido valor e que sdo capazes de se integrarem
na sociedade: “a lei reservara percentual dos cargos ¢ empregos publicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admissdao” (BRASIL, 1988, p. 1, Art.
379, Inciso VII).

No final da década de 80, em 24 de outubro de 1989, criou-se a lei n? 7.853 (Lei dos
Portadores de Deficiéncia) que tornou a educacdo especial obrigatéria e gratuita em
estabelecimentos publicos de ensino.

Iniciando os anos 90, aconteceu a Conferéncia em Jontien, na Tailandia, onde foi
elaborada uma declaragdo, na qual os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos reafirmaram o direito de todos a educacdo basica para a sobrevivéncia, sem
distingéo de sexo, raca, idade, entre outros. O Brasil foi um dos paises que assinou a declaragéo.
No entanto, mesmo com esforcos de varios paises desde a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), mais de 100 milhdes de criancas no mundo ainda ndo tinham acesso a
educacdo (UNESCO, 1990).

Em movimento contrério ao da inclusdo, em 1994 a Politica Nacional de Educacéo
Especial restringe o acesso de pessoas com NEE as classes do ensino regular somente aqueles

que “[...] possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
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programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994,
p.19 apud BRASIL, 2008, p. 7).

Ainda em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, elaborou-se o primeiro
documento internacional, em cooperacdo com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), onde estiveram presentes 94 paises. Para defender a
incluséo escolar de estudantes com deficiéncia, a Conferéncia Mundial em Educacéo Especial

ficou conhecida como Declaracdo de Salamanca, cujo objetivo €:

Informar sobre politicas e guias acfes governamentais, de organizagdes internacionais
ou agéncias nacionais de auxilio, organizagdes ndo governamentais e outras
institui¢des na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios, politica
e pratica em Educacéao Especial (UNESCO, 1994, p. 3).

O documento também deixa claro que a educacdo de criancas com NEE ndo é
responsabilidade somente da escola e Ministérios da Educacdo, é importante também a
colaboragdo das familias e de toda a sociedade para um melhor desenvolvimento dessas
criancas, em todos os aspectos. (UNESCO, 1994).

Foi no final do século passado, com a lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) que os principais direitos das pessoas com NEE foram reconhecidos,

como por exemplo, a inclusdo destes nas escolas de ensino regular.

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais (BRASIL, 1996, p.1, Art. 589).

Porém, mesmo com a criacao desta lei, muitos educandos com NEE nédo eram atendidos
em escolas de ensino regular, devido ao preconceito ainda existente por parte da familia, da
sociedade ou dos profissionais da educacéo e a falta de preparo destes e das escolas frente as
criangas com NEE. Muitas criangas ainda ndo frequentam as escolas regulares nos dias de hoje,
seja por falta de acessibilidade, conhecimento de seus direitos ou profissionais de apoio
devidamente capacitados.

Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n2 2, de 11 de setembro de 2001 estabeleceu Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica, garantindo que

1 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educacéo Especial.
Brasilia: MEC/SEESP, 1994.
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os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma educagao de qualidade para
todos (BRASIL, 2001b, p.1, Art. 29).

Assim, os alunos ndo mais teriam que se adaptar as escolas. A resolucdo definiu que as
escolas deveriam se adaptar para atender as necessidades de cada aluno, garantindo uma
educacao de qualidade. Também deixou claro que cada escola deve conhecer sua demanda, de
modo que atenda todas as necessidades implicitas e explicitas desses alunos. Embora essa
obrigatoriedade da escola se adaptar ao aluno tenha sido um avanco, o Art. 3° da mesma
Resolucdo deixou uma lacuna, ficando claro que em alguns casos 0s servicos educacionais

especiais podem substituir os servi¢os educacionais comuns.

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagodgica que assegure recursos € servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de
modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001b, grifo nosso).

Em 28 de maio de 1999, aconteceu a Convencdo Interamericana, na Guatemala, cujo
objetivo era “prevenir e eliminar todas as formas de discriminacdo contra as pessoas com
deficiéncia e propiciar a sua plena integragao a sociedade” (BRASIL, 2001¢, p. 1). A convengdo
entrou em vigor no Brasil somente em 14 de setembro de 2001, e foi promulgada, de fato, em
8 de outubro de 2001, como decreto n? 3.956, erradicando todas as formas de discriminacgao
com pessoas que possuam algum tipo de NEE, e reafirmando que estas possuem 0S mesmos
direitos que qualquer outra pessoa, oportunizando a sua total integracao a sociedade. E para que
isso ocorresse, de fato, os Estados Partes comprometeram-se a amparar essas pessoas com
medidas de carater social, educacional, trabalhista e legislativo (BRASIL, 2001b).

Ainda no ano de 2001, criou-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei n?
10.172/2001, que vigorou entre 2001 e 2010, o qual afirma: “A garantia de vagas no ensino
regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia ¢ uma medida importante” (BRASIL,
2001a, p.1, Secdo 8.2). Porém, o Plano néo traz em seu texto medidas necessarias para que essa
garantia de vagas realmente aconteca.

No inicio de 2002, a Resolucdo CNE/CP 01/2002 definiu que os profissionais da
educacdo bésica devem ter, além da formacéo especifica relacionada as diferentes etapas da

educagio basica, “conhecimentos sobre criancgas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas
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as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades
indigenas” (BRASIL, 2002a, p. 1, Art. 6°, § 32, grifo nosso). Em abril do mesmo ano, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) passou a ser reconhecida oficialmente como segunda lingua
oficial brasileira, através da lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002. Na segunda metade do ano, a
Portaria n? 2.678, de 24 de setembro de 2002, garantiu a propaga¢do do Sistema Braille na
lingua portuguesa e sugeriu seu uso em todo o territério nacional. (BRASIL, 2002c, p. 1, Art.
19),

Iniciando marco de 2004, a lei n2 10.845/2004 instituiu 0 Programa de Complementacao
ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), cujo
primeiro objetivo € “garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos
portadores de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino
regular” (BRASIL, 2004, p.1, Art. 12, Inciso 1), ou seja, se as NEE de determinado aluno néo
permitir que ele frequente as classes das escolas de ensino regular, este ndo ficard desamparado
no ambito educacional, devendo ser atendido em algum centro educacional especializado. O
segundo objetivo ¢é “garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 2004, p. 1, Art. 12, Inciso 1), isto
é, se as NEE do aluno possibilitarem a sua permanéncia nas classes das escolas de ensino
regular, este deve ser inserido nesta modalidade.

No final de 2005, decretou-se que a LIBRAS fosse obrigatoriamente inserida nos cursos

de formacdo de professores, por meio do Decreto n2 5.626/2005.

A formacgdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacéo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua (BRASIL, 2005, p. 1, Art. 49).

Em abril de 2007 criou-se o Decreto n® 6.094/2007 que garantiu, através de uma de suas
diretrizes a serem implementadas pelos municipios, Distrito Federal, estados e respectivos
sistemas de ensino, 0 acesso e permanéncia de pessoas com NEE nas escolas de ensino regular.
(BRASIL, 2007b, p. 1, Art. 22, Inciso 1X). No més de agosto, promulgou-se, através do Decreto
n® 6.949/2007, a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD) e seu Protocolo Facultativo, assinados em 30 de marco de 2007 na cidade de Nova
York. Esta convencdo constituiu um marco histérico na garantia e promocao dos direitos
humanos de todos os cidaddos, em particular das pessoas com deficiéncia. Seu Artigo 19°

define:
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Os Estados Partes desta Convencédo reconhecem o igual direito de todas as pessoas
com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma liberdade de escolha que as
demais pessoas, e tomardo medidas efetivas e apropriadas para facilitar as pessoas
com deficiéncia o pleno gozo desse direito e sua plena inclusdo e participacdo na
comunidade (BRASIL, 20073, p. 25).

Pouco mais de um ano depois, o Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008, deixou
claro em seu Art. 1° que a Unido prestaria apoio técnico e financeiro aos sistemas educacionais
publicos com o intuito de melhorar e ampliar o atendimento educacional especializado aos
alunos matriculados na rede publica de ensino regular (BRASIL, 2008).

Em 2009 passou a existir uma relac@o entre o ensino da escola regular e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que néo existia antes. Esse AEE suplementa e complementa
a educacao recebida pelos alunos com NEE nas escolas de ensino regular, atendimento este que
ndo substitui a educacdo recebida nas escolas de ensino regular. A resolucdo CNE/CEB n®

04/2009 deixa claro isso em seu Art. 1%

Para a implementacdo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1, grifo nosso).

Embora muitas leis, decretos e resolucdes garantissem direitos quanto a educacédo e o
atendimento as pessoas com necessidades especiais, somente em novembro de 2011 criou-se
um decreto que tratou exclusivamente sobre a educacdo dessas pessoas, 0 Decreto n®
7.611/2011. Nele ficou garantida a essas pessoas uma educacgéo inclusiva sem qualquer tipo de
preconceito, apoio para as necessidades que demandarem e também adaptacdes na escola
guando forem precisas (BRASIL, 2011).

A Meta 4 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), documento que servira como diretriz
para todas as politicas educacionais do pais para a proxima década (2011-2020) tem como foco
a valorizacdo do magistério e a qualidade da Educacéo. Sua formulacéo foi realizada através de
um documento base elaborado pelo Ministério da Educacédo e trata da educagdo de pessoas
publico-alvo da Educacdo Especial. O texto original proposto pelos delegados da Conferéncia

Nacional de Educacdo (CONAE) apresentava a seguinte redacao:
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Universalizar, para a populacéo de quatro a dezessete anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino (PLOENNES, 2012, p. 1).

Apds inumeras intervencdes, em 29 de maio de 2012 o Deputado Angelo Vanhoni
apresentou uma nova redacgdo, que vem sendo acusada de ser anticonstitucional uma vez que
contraria a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que tem status de emenda

constitucional no Brasil:

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p.1).

Para os defensores da inclusdo plena em escolas regulares da rede pablica de ensino, a
nova Meta 4 exclui a populacdo com deficiéncia do sistema comum de ensino, seleciona alunos
para o ingresso na escola e segrega-os em escolas e classes especiais. Além do exposto acima,
determina se uma crianga ou um jovem deve ou ndo estar numa escola comum, ndo sendo
nenhuma inovacao, visto que ao longo dos anos as regulamentaces sempre alternaram entre a
escola regular e as instituigcdes especializadas.

Foi apenas na segunda metade de 2015 que se criou a lei n® 13.146, de 6 de julho de
2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia) que trata de diversos direitos das
pessoas com deficiéncia em todo o Brasil, mas destaca-se o fato de que foi a primeira vez em

que os deveres das escolas regulares privadas foram citados:

Art. 28. Incumbe ao poder pulblico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: §1° As instituicGes privadas, de qualquer nivel e
modalidade de ensino, aplicam-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, 11, 111, V,
VI, VL X, X, X1, XIH, X, XTIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo,
sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinagdes
(BRASIL, 2015, p.1, grifo do autor).

Isso impediu qualquer tipo de cobranca além das normalmente realizadas pela escola, isto

é, pessoas com NEE devem pagar o mesmo valor que qualquer outra crianga, em escolas
privadas.

Abordou-se neste topico que a educacdo inclusiva é um paradigma educacional e um

processo que amplia a participacdo de todos os estudantes no ensino regular e que garante que
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as particularidades de cada aluno sejam reconhecidas e atendidas. Na proxima sessdo aborda-

se quem sdo os alunos que possuem todos os direitos a educacéo inclusiva.

2.2 Publico alvo da educacédo especial

A LDB de 1996 garantiu o direito a educacdo especial oferecida preferencialmente nas
escolas de ensino regular para todos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao. Esse publico alvo da educacéo inclusiva é citado também no
Decreto n® 7.611/2011. A lei n® 13.146/2015 considera pessoa com deficiéncia

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p. 1, Art. 29).

Segundo o Glossario da Educacdo Especial (BRASIL, 2016), as deficiéncias sdo

classificadas em:

e Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, comprometendo a fungdo motora. Apresenta-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida (exceto as
deformidades estéticas e as que ndo comprometam o desempenho das funcdes
motoras).

e Deficiéncia auditiva: que é a perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dBs)
ou mais, verificada por um audiograma nas frequéncias de 500, 1000, 2000 e 3000
hertz (Hz).

e Surdez: que se caracteriza perda auditiva acima de 71 dBs, verificada por um
audiograma nas mesmas frequéncias do item anterior.

e Deficiéncia visual: perda total ou parcial da visdo, congénita ou adquirida, variando
o0 nivel ou a acuidade visual da seguinte forma:

e Cegueira: apresenta acuidade visual igual ou inferior a 0,05 no melhor olho, ndo
podendo ser melhorada com Gculos ou lentes de contato; ou auséncia total de visdo

até a perda de percepg¢do luminosa.
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e Baixavisdo: Apresenta acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, ndo podendo
ser melhorada com Aculos ou lentes de contato; casos nos quais a somatoria da
medida do campo de visdo em ambos os olhos for menor ou igual a 60°; ou a
ocorréncia simultanea de qualquer uma das condicGes anteriores.

e Deficiéncia intelectual: caracteriza-se por alteragbes significativas no
desenvolvimento intelectual, bem como na conduta adaptativa, na forma expressa
em habilidades praticas, sociais e conceituais.

e Deficiéncia mdltipla: consiste na associacdo de duas ou mais deficiéncias. Por
exemplo, intelectual/fisica, auditiva/fisica/intelectual etc.

e Surdocegueira: deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia auditiva e visual
simultaneamente. Essa condigdo apresenta outras particularidades, além das

provocadas pela cegueira e pela surdez.

Pessoas com transtornos globais de desenvolvimento sdo aquelas que ‘“apresentam
alteracGes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2016, p. 90). Dentro deste
grupo, incluem-se pessoas com autismo (autismo infantil) (BRASIL, 2016), que caracteriza-se
por um comprometimento das relagfes interpessoais e diversas alteracGes de comunicacéo, de
linguagem e de comportamento, inclusive estereotipias motoras. Trata-se de um transtorno em
que ha prejuizo pelo menos nos dominios da interacdo social, linguagem para comunicagao
social e jogos simbdlicos ou imaginativos. O autista possui um repertério restrito de interesses
e atividades, além do interesse por rotinas e rituais nao funcionais. A manifestacao dos sintomas
geralmente aparece antes dos trés anos de idade e pode estar associada a deficiéncia intelectual.

Em 2012, criou-se a Lei Berenice Piana (lei n2 12.764, de 27 de dezembro de 2012), que
trata exclusivamente dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
decretando que sdo pessoas com deficiéncia, garantindo assim os seus direitos. Segundo esta
lei, é considerada pessoa com o TEA aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na

forma dos seguintes incisos:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da interagdo
sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver
e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; 11 - padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados;
interesses restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 2).
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A Sindrome de Asperger assemelha-se ao autismo nos interesses e comportamentos
limitados, mas caracteriza-se por prejuizos persistentes na interacdo social. Tem inicio mais
tardio que o Autismo ou é percebido mais tarde (normalmente entre 3 e 5 anos). Os atrasos
motores ou falta de destreza motora podem ser percebidos antes dos 6 anos e, diferente do
Autismo, podem n&o existir atrasos clinicamente significativos no desenvolvimento cognitivo,
na linguagem, nas habilidades de autoajuda adequadas a idade, no comportamento adaptativo
(a excecdo da interacdo social), e na curiosidade pelo ambiente na infancia.

A Sindrome de Rett é um transtorno de ordem neuroldgica e de caréater evolutivo, com
inicio nos primeiros anos de vida. Manifesta-se pela desacelera¢do do crescimento do perimetro
cefalico; perda das habilidades voluntarias das maos gradativamente e posterior
desenvolvimento de movimentos estereotipados semelhantes a lavar ou torcer as maos;
diminuicdo do interesse social (isolamento) apds os primeiros anos de manifestacdo do quadro
(pode haver desenvolvimento tardio); prejuizo severo do desenvolvimento da linguagem
expressiva ou receptiva; presenca de convulsées. Normalmente as primeiras manifestaces
ocorrem apos 0s primeiros 6 a 12 meses de vida.

No Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicose infantil) ha perda de fungbes e
capacidades anteriormente adquiridas. Apresenta caracteristicas sociais, comunicativas e
comportamentais também observadas no Autismo. Essa regressao geralmente tem inicio entre
2 e 10 anos de idade, e acarreta alteracdes qualitativas na capacidade para relagfes sociais, jogos
ou habilidades motoras, linguagem, comunicacgdo verbal e ndo verbal, com comportamentos
estereotipados e instabilidade emocional.

Por fim, pessoas com altas habilidades ou superdotacao séo aquelas que

demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2016, p. 91).

Neste capitulo, mostrou-se, portanto, a questdo do direito a educacdo de alunos com
NEE e seu publico alvo. No que se segue, apresenta-se o atendimento educacional
especializado, para em seguida proceder ao estudo da atuacéo dos profissionais de apoio, alvo

de nossa pesquisa.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

As orientacfes desse capitulo foram baseadas no Guia de Orientacdo da Educacédo
Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais (GOEEMG), pois existem particularidades
em cada estado e até municipios em relacdo a educacao especial.

De acordo com as diretrizes atuais, a educacdo especial é definida como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, tendo como objetivos
a disponibilizacdo de servigos e recursos de acessibilidade, a formacao de professores e 0
oferecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE). “Esses recursos visam
atender as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao” (MINAS GERAIS, 2014, p. 7).
O AEE ¢ um “conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade, organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos estudantes
publico alvo da educacgéo especial, matriculados no ensino regular” (BRASIL, 2013b, p. 2).

O Art. 28 da lei 13.146/2015 também proibe, no § 12, a cobranca de qualquer valor a
mais do que o valor da mensalidade, pelo atendimento especializado, em escolas particulares a
alunos com NEE. Além disso, deixa claro que todos os direitos desses alunos nas escolas de
ensino regular também sdo aplicados obrigatoriamente nas escolas de ensino privado. O guia
ainda conceitua o AEE, descrevendo todos os beneficios e direitos dos alunos com NEE na rede

estadual mineira.

O atendimento educacional especializado (AEE) tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacéo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos
de acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para sua plena participacéo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. [...] Na rede estadual mineira, 0s
atendimentos educacionais especializados sdo oferecidos na forma de apoio (professor
de apoio a comunicacgdo, linguagens e tecnologias assistivas, intérprete de Libras e
guia-intérprete) e de complementagdo no contraturno de escolarizacdo do aluno (sala
de recursos) (MINAS GERAIS, 2014, p. 16).

De acordo com o guia, educandos com NEE necessitam de um atendimento educacional
especializado. S@o necessarios acompanhamento e atencdo especiais constantemente,
inviabilizando a permanéncia de um unico professor para a classe toda. Por isso, para a
prestacdo de uma educacédo de qualidade aos educandos com NEE, deve haver profissionais de
apoio para lidar com eles. Cada educando possui necessidades educacionais especificas,
nenhum aluno é igual ao outro. Existe distincdo em NEE, mesmo em educandos que possuem

a mesma deficiéncia. Portanto, é preciso que os profissionais de apoio sejam devidamente
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capacitados, oferecendo um leque maior de possibilidades para desenvolver seu trabalho,
criando condicdes que visem a aprendizagem e que superem 0s obstaculos existentes na vida
escolar de cada educando com NEE.

Segundo as leis atuais, os alunos que possuem deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tém acesso a educacdo especial e, quando
necessario, 0 acompanhamento de um profissional de apoio. A lei n® 13.146/2015 assegura isso
no Inciso XVII do Art. 28: “Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: XVII - oferta de profissionais de apoio
escolar;”. Este profissional de apoio sera capaz de oferecer um atendimento mais especializado
e com mais recursos necessarios para atender as necessidades desses alunos, visando sempre ao
melhor desenvolvimento possivel deles.

Se o aluno frequentar a escola de tempo integral, a carga horaria do profissional de apoio
poderé ser estendida para acompanhamento deste aluno nos dias em que ele ndo frequentar a

sala de recursos no seu contraturno.

3.1 Tecnologia assistiva

A Tecnologia Assistiva (TA) é um termo recente, e se refere a todo o amplo conjunto
de servigos, estratégias, equipamentos e recursos que auxiliam e contribuem para aumentar ou
possibilitar habilidades funcionais de pessoas com alguma deficiéncia. Seu objetivo &, por meio
desse conjunto, facilitar a vida dessas pessoas, melhorando a qualidade de vida, favorecendo a

inclusdo social e propiciando uma vida mais independente.

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado em 1988 como importante elemento juridico dentro da legislacdo norte-
americana conhecida como Public Law 100-407e foi renovado em 1998
como Assistive Technology Act de 1998 (P.L. 105-394, S.2432) (SARTORETTO;
BERSCH, 2017, p. 1).

No Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) conceitua Tecnologia Assistiva da

seguinte forma:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007c, p.
3).
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A TA pode aumentar a capacidade de comunicagdo, locomogéo, controle do meio em
que se esta inserido, mobilidades, aprendizado, trabalho e integracdo na sociedade de modo
geral, com amigos, familia etc.

S&0o inlmeros 0s recursos existentes e variam desde uma simples adaptacdo com EVA
no talher, feito em casa, até um sistema computadorizado complexo. Os servigos sdo aqueles
prestados por profissionais de diversas areas as pessoas com alguma deficiéncia, que utilizem
de algum recurso da TA. Algumas areas que podem usar essa tecnologia para facilitar a vida
dessas pessoas sdo: Educacéo, Medicina, Fisioterapia, Psicologia, Fonoaudiologia, Engenharia,

Enfermagem, Arquitetura, Terapia Ocupacional, entre outros.

Os Recursos séo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema
fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia. Os Servicos, sdo definidos como
aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou
usar os recursos acima definidos (SARTORETTO; BERSCH, 2017, p. 1, grifo do
autor).

A TA é classificada em onze categorias. A primeira classificacao foi feita em 1998 por
Joseé Tonolli e Rita Bersch e em 2017 teve sua Ultima atualizagdo. Esta classificacdo tem como
objetivo a organizacdo desses recursos e a melhora na identificacdo dos recursos mais
apropriados as necessidades especificas das pessoas que necessitam dessa tecnologia. Suas
categorias sdo (SARTORETTO; BERSCH, 2017):

e Auxilios para a vida diaria: S&o recursos e materiais que auxiliam nas tarefas diérias,
facilitando a rotina. Ex: Se vestir, comer, locomover, cozinhar, limpar ambientes,
tomar banho, entre outros.

e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA): S&o recursos que podem ser
eletrbnicos ou ndo e que possibilitam a comunicacao receptiva e expressiva das
pessoas que tém limita¢Bes na fala ou ndo a possui. Um exemplo muito utilizado sdo
programas especificos de computadores e as pranchas de comunicacdo, que contém
imagens com os simbolos de Comunicacao Pictorica (PCS) e do Sistema Bliss de
Comunicacéo (BLISS).

e Recursos de acessibilidade ao computador: Materiais adaptados para 0 acesso
(teclado colmeia, teclado em Braille, acionadores, ponteira de cabeca, de luz),

equipamentos e programas com reconhecimento de voz.
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e Sistemas de controle de ambiente: Sdo sistemas eletrénicos que possibilitam as
pessoas que possuem limitagcbes motoras, controlar sistemas de seguranca, aparelhos
eletroeletronicos localizados em suas casas ou na proximidade.

e Projetos arquitetbnicos para acessibilidade: Adapta¢Ges nas estruturas fisicas dos
ambientes (escola, casa, ruas, banheiros publicos, bancos, entre outros). EX:
elevadores, rampas, barras adaptadas em banheiros, entre outros.

o Orteses e proteses: Substituem ou ajustam partes do corpo comprometidas ou
inexistentes por recursos ortopédicos. Ex: Talas e apoio.

e Adequacdo postural: Adaptacdes em assentos, seja na cadeira de rodas ou em um
sofa, que favorecam o conforto, maior estabilidade, postura e distribuicdo correta do
peso correta. Ex: Almofadas, assentos anatdmicos, entre outros.

e Auxilios de mobilidade: Equipamentos que facilitam a locomocdo dessas pessoas.
Ex: andadores, cadeiras de rodas motorizadas e manuais.

e Auxilios para cegos ou com visao subnormal: Adaptacdes que auxiliam pessoas com
algum tipo de comprometimento na visdo. Exemplos: Lentes de aumento, lupas,
sistemas de aumento favorecendo a leitura, Braille, entre outros.

e Auxilios para surdos ou com déficit auditivo: Conjunto de equipamentos, aparelhos
e sistemas que auxiliam pessoas com perda total ou parcial da audicdo. Ex: aparelhos
FM e de infravermelho, sistemas com alertas visuais e tactil e aparelhos auditivos.

e AdaptacOes veiculares: Adaptacdes que tornam possivel a conducdo de um veiculo.

Como por exemplo carros pessoais adaptados com elevador para cadeira de rodas.

3.2 Sala de recursos

Segundo o0 GOEEMG, a sala de recursos € um modelo de atendimento educacional
especializado que complementa o ensino educacional regular. Possui direito a esse atendimento
todos que apresentarem alguma deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo que estdo matriculados nas escolas de ensino regular. Esse
atendimento acontece no contraturno em que o aluno estuda, e abrange todos os niveis de ensino
(MINAS GERAIS, 2014).

As atividades da sala de recursos ndo podem ser confundidas com uma mera aula de

refor¢o, com o atendimento clinico, tampouco, com um espaco de socializacdo. As atividades
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desenvolvidas nesse servico ndo devem ter como objetivo o ensino de contetidos académicos,

tais como a Lingua Portuguesa, a Matematica, dentre outros.

A finalidade do atendimento educacional especializado € promover o
desenvolvimento da cognicdo e metacognicdo, atividades de enriquecimento
curricular, ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagéo e sinalizacao,
ajudas técnicas e tecnologias assistivas (MINAS GERAIS, 2014, p. 16-17).

Esse atendimento possui carater pedagogico e visa suprir as necessidades do aluno,
proporcionando recursos que possam aumentar suas capacidades de aprendizagem e
desenvolvimento, auxiliando no desenvolvimento da autonomia e facilitando o seu convivio e
relagdes sociais. O atendimento ao aluno pode ser feito de forma individual ou em grupo, e
presta apoio a escola em que os alunos estdo inseridos. A carga horaria do profissional é a
estabelecida pelo cargo, compreendendo o moédulo 11 (MINAS GERAIS, 2014).

O AEE em sala de aula ndo anula a necessidade do aluno frequentar as salas recursos,

como orienta o guia:

Os alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento tém direito ao
Atendimento Educacional Especializado de complementacéo realizado nas salas de
recursos, no contraturno da escolarizacdo, sendo esse atendimento prioritario,
imprescindivel e necessario ao desenvolvimento de suas condi¢des de acessibilidade
e de percurso escolar. E importante ressaltar que uma vez que esses alunos necessitam
do AEE de apoio, necessitardo do AEE de Sala de Recursos com uma maior carga
horéria que atenda as suas necessidades especiais (MINAS GERAIS, 2014, p. 23).

Destacam-se algumas atribui¢es do professor da sala de recursos (MINAS GERAIS,
2014):

e Produzir, praticar e acompanhar o Plano de AEE do aluno atentando a identificacdo
das habilidades e necessidades educacionais individuais do aluno atendido;
planejamento das estratégias, atividades e mecanismos pedagdgicos e de
acessibilidade; o planejamento do atendimento e a carga horaria individual ou em
pequenos grupos; a forma de atendimento atendendo as necessidades educacionais
individuais de cada aluno;

e Analisar a utilidade e aplicacdo dos mecanismos pedagogicos e de acessibilidade no
AEE, na sala de aula regular e nos demais ambientes escolares;

e Confeccionar materiais pedagogicos e didaticos de acordo com as necessidades

individuais de cada aluno, considerando as necessidades educacionais especificas
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dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos
e das atividades propostas no curriculo;

e Manter relacdo com os professores das salas de aula regular e com os demais
profissionais da escola, promovendo o desenvolvimento do aluno em atividades
cotidianas; nortear os professores e as familias sobre os materiais pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelos alunos nas salas recursos, que ampliam sua
autonomia, habilidade e participagdo em atividades cotidianas;

e Produzir materiais e atividades proprias do AEE, a partir das necessidades
educacionais individuais de cada aluno. Por exemplo, promover o ensino de Libras
para alunos com deficiéncia auditiva que optarem pelo seu uso;

e Promover o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, nas formas
instrumental, dialogica e de conversacdo para os alunos surdos; promover e apoiar
o aprendizado do Sistema Braille, do uso do Soroban e das técnicas para a orientacao

e mobilidade para alunos cegos; entre outras.

3.3 Professor de apoio

O professor de apoio promove um suporte pedagdgico ao processo de escolariza¢éo do
aluno com NEE e é um dos profissionais de apoio existentes. As intervencdes feitas por ele tém
como objetivo facilitar a aprendizagem do AEE, facilitando o acesso ao contetido trabalhado
em sala de aula com a turma da classe regular, utilizando de diversos meios para que iSso

aconteca, como a tecnologia assistiva e demais servigos de apoio (MINAS GERAIS, 2014).

Uma vez que a inclusdo é um processo que serd produtivo a medida que todos da
comunidade escolar estiverem envolvidos, ndo compreender a real funcdo do
professor de apoio, compromete a qualidade que estd sendo oferecida a estes alunos
(NETO PEREIRA, 2009, p. 35).

Além disso, o servi¢o do Professor de Apoio

pressupfe uma acdo integrada com o(s) professor(es) regente(s), visando favorecer o
acesso do aluno a comunicagéo, ao curriculo, por meio de adequacdo de material
didatico-pedagdgico, utilizacdo de estratégias e recursos tecnoldgicos. Para atuar no
atendimento, o professor deve ter como base da sua formacéo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais da docéncia e capacitagdo especifica na area da deficiéncia que
ird atuar (MINAS GERAIS, 2014, p. 20-21).
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O professor de apoio deve ser um mediador na construcdo do conhecimento dos alunos
com NEE. Para que essa construcdo seja eficaz, é preciso que exista uma parceria entre 0
professor regente, o professor de apoio e a escola. E necessario que um auxilie o outro, quando
preciso, mesmo ja tendo suas fun¢des delimitadas, visando sempre o melhor desenvolvimento
do aluno. Esse profissional “oferece o apoio pedagdgico ao processo de escolariza¢do do aluno
com disfuncdo neuromotora grave, deficiéncia maltipla e (ou) transtornos globais do
desenvolvimento” (MINAS GERAIS, 2014, p. 20).

O guia também define a quantidade de alunos que podem ser atendidos por cada
professor de apoio, podendo este atender até trés alunos por turma. Além disso, ndo pode existir
mais de um professor de apoio por turma. Se o espaco fisico da sala de aula ndo comportar mais
um professor é necessario a reducdo de um aluno na classe.

E importante que os profissionais de apoio reconhecam a sua real funcéo e saibam quais
sdo suas atribuicdes, pois a falta desse conhecimento pode comprometer o desenvolvimento do
aluno. Para o professor trabalhar nessa area de atuacdo, é preciso ter habilitacdo de docente e
formacéo especializada na area da deficiéncia que ira atuar.

Devido a recente popularizacdo desse tema, torna-se dificil encontrar bibliografias e
documentos que tratem especificamente das atribui¢es dos profissionais de apoio como um
todo, podendo prejudicar seu desempenho. Normalmente o que se encontra sdo guias e
orientacdes especificos em determinados estados.

Dentre a gama de atribuicdes do professor de apoio, ressaltam-se (MINAS GERAIS,
2014):

e Trabalhar junto ao professor regente da sala comum criando estratégias e
situacOes pedagogicas que facilitem o acesso do aluno com NEE ao curriculo e
a sua interacdo social com os colegas;

e Propiciar condi¢des para que ocorra a inclusdo dos alunos com NEE em todos
os tipos de atividades que ocorrem na escola; auxiliar e orientar as familias no
envolvimento e participagéo ativa do processo educacional,

e Criar recursos, estratégias e materiais didatico-pedagdgicos que possam ser
utilizados pelos alunos na sala de aula, visando um melhor desenvolvimento;

e Orientar e auxiliar a familia no uso de recursos existentes em casa e na
sociedade; trabalhar formas de comunicacédo simbolica;

e Adequar materiais didatico-pedagdgico para serem usados em sala de aula;
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e Fornecer e confeccionar materiais especificos de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (fichas, rotinas e outras), facilitando a comunicagdo do aluno no
ambiente escolar; adequar e adaptar material pedagdgico com a simbologia
grafica e construir pranchas de comunicacdo para cada atividade da rotina,
proporcionando um aumento no repertdrio simbdlico, a melhor comunicacédo e
entendimento;

e Reconhecer quais os melhores recursos de tecnologia assistiva ird atender as
necessidades especificas dos alunos com NEE, utilizando a informéatica como
recurso, quando for possivel e necessario; aumentar o repertério da comunicacao
do aluno através das atividades realizadas diariamente e 0 uso de recursos

individuais e especificos a cada aluno.

3.3.1 Intérpretes de libras

A legislacdo também garante direito aos alunos com deficiéncia auditiva. O artigo 28 da
lei 13.146/2015 define que deve ser disponibilizado nas redes de ensino tradutores, intérpretes
da Libras, guias intérpretes e profissionais de apoio, que irdo traduzir e interpretar as aulas. No
entanto, 0 mesmo artigo deixa claro que os tradutores e intérpretes de Libras atuantes na
educacéo basica devem possuir ensino medio completo e certificado de proficiéncia em Libras.
Segundo 0 GOEEMG, a carga horaria destes profissionais, na rede estadual de ensino do Estado
de Minas Gerais, deve cobrir a dos alunos. Eles podem atender até quinze alunos em uma
mesma turma e se for comprovado que o espaco fisico da sala de aula ndo suporta mais um
professor é necessario a reducao de um aluno.

Dentre as atribuicdes dos intérpretes, destacam-se (MINAS GERAIS, 2014):

e Auxiliar os professores somente no que diz respeito a escrita dos surdos, e
acompanhar, se solicitado, na correcao das avalia¢Oes e na leitura dos textos dos
alunos;

e Traduzir as avaliagdes sem dar maiores esclarecimentos e exemplos;

e Ajudar os alunos durante a avaliacdo, exclusivamente nas questdes relacionadas
a Lingua Portuguesa: contexto, significado, estrutura, Iéxico;

e Repassar ao professor os questionamentos, ddvidas, sugestdes e observacbes dos
alunos a respeito das aulas;
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e Solucionar somente as davidas dos alunos que estiverem relacionadas a lingua
portuguesa, pertinentes a lingua e ao processo interpretativo, salvo em casos
extraordinarios em que a instituicdo o incumbir de algum aviso especifico aos
surdos; solicitar, sempre que necessario, o apoio dos professores regentes antes,
durante ou depois das aulas, garantindo a qualidade da educacao para os alunos
surdos;

e Estimular a relacdo social entre alunos surdos e os demais ouvintes, nao
respondendo ou interferindo em nenhuma das partes;

e Ofertar ao professor regente um parecer do desenvolvimento da aprendizagem
do aluno a partir de mediagéo interpretativa;

e Informar ao professor regente as necessidades dos surdos, melhorando, sempre
que necessario, a forma de exposicdo dos contetdos para garantir um melhor
aprendizado a esses alunos;

e Participar de reunides pedagdgicas e administrativas; promover reunides com 0s
representantes da instituicdo escolar e, se houver, com o0s demais intérpretes,
quando surgir alguma situacdo inesperada ou alguma dudvida que esteja

relacionada a sua atuacao profissional e ética.

3.3.2 Guia-intérprete

Sé&o profissionais que trabalham com alunos que possuem a deficiéncia surdocegueira.
Alunos com surdocegueira sdo aqueles que possuem severas perdas auditivas e visuais. Porém,
ndo é necessario a perda total desses dois sentidos para possuir essa deficiéncia (MINAS
GERAIS, 2014). Devido ao alto grau de complexidade dessa deficiéncia, essas criancas
necessitam de uma maior adequacdo de materiais e recursos disponibilizados pela escola,
principalmente no que se referir a educagdo. Em uma mesma turma, esses profissionais podem
atender de um a trés alunos e se 0 espaco fisico da sala de aula ndo comportar mais um professor
devera ocorrer a reducdo de um aluno na turma.

Os guias-intérpretes precisam ter habilidades especificas e fundamentais para que
consigam estabelecer uma comunicagio eficiente com a pessoa surdocega. E necessario ter no
minimo o dominio do Sistema Braille, da Libras e de orientacdo e mobilidade. O guia intérprete
¢ um mediador entre o aluno surdocego e a comunicacgdo e interacdo social. A carga horaria
desse profissional também deverd cobrir a do aluno (MINAS GERAIS, 2014).
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As atribuicBes do guia-intérprete basicamente sdo (MINAS GERAIS, 2014): conseguir
interpretar e transmitir a mensagem passada em uma lingua para a lingua utilizada pela pessoa
surdocega, conseguindo extrair a ideia principal da mensagem, sem fazer inferéncias
descontextualizadas; reproduzir as informacdes que surgem dentro de uma comunicagdo, nao
interferindo ou alterando informagGes. Isso inclui descrever o espago fisico em que a
comunicacdo esta acontecendo e as caracteristicas fisicas e movimentacdo das pessoas
envolvidas na comunicacgéo; prover a movimentacao e o deslocamento da pessoa surdacega no

ambiente.

3.3.3 Equipe multidisciplinar

Além dos profissionais ja citados que estdo presentes nas escolas de ensino regular,
também existe uma equipe multidisciplinar que trabalha com esses alunos nas escolas especiais,
de forma inter e transdisciplinar, focando no desenvolvimento educacional. De acordo com o
GOEEMG, estes profissionais sdo: fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicologos,

fisioterapeuta e assistentes social.

4 PROFISSIONAL DE APOIO E A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Para Lev Vygotsky, um psicologo da antiga Bielo-Russia, hoje Belarus, o
desenvolvimento do ser humano acontece a partir das interagdes dele com o meio social o qual

esta inserido.

Vygotsky chama a atencdo para o fato de que para compreender adequadamente o
desenvolvimento devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da
crianga, mas também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto €, suas capacidades
de desenvolver tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes
(OLIVEIRA, 1993, p. 59).

Vygotsky também baseou seu estudo do desenvolvimento da aprendizagem em trés

pilares:

e Asfuncdes psicoldgicas tém um suporte biol6gico pois sdo produtos da atividade
cerebral;

e O funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relagdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo historico;

e A relagio homem/mundo é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos
(OLIVEIRA, 1993, p. 23).
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Para criancas com necessidades educacionais especiais ndo é diferente. Elas também
possuem sua Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), onde consta o que séo capazes de realizar
sozinhas, capacidades ja estabelecidas até 0 momento e a Zona de Desenvolvimento Potencial,
gue é onde podem chegar por meio de uma acao externa, relacGes sociais, que pode ser 0 auxilio
de pessoas que sé&o mais capacitadas que elas. Essas pessoas sdo chamadas de mediadoras e,
ndo necessariamente, precisam ser professores. Podem ser familiares e até outras criancas que
sdo mais aptas em determinadas fungdes.

Diante do relato acima, observamos que os profissionais de apoio irdo trabalhar com os
alunos que possuem NEE em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). O profissional de
apoio sera o mediador de todo o conhecimento que chegar até o aluno, isto é, um facilitador,
tornando os conteddos estudados nas escolas de ensino regular mais acessiveis e de simples
entendimento. “Mediagdo em termos genéricos ¢ 0 processo de intervengao de um elemento
intermediario numa relagao; a relacao deixa, entao, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento” (OLIVEIRA, 1993, p. 26). E papel do professor regente acreditar nas capacidades
de todos os alunos, independente das diferencas e necessidades educacionais de cada um,

buscando sempre novos métodos e procedimentos para a construcao do conhecimento.

Cabe ao professor de apoio o papel de atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal
do aluno com deficiéncia, estimulando a autonomia e a capacidade de desenvolver, a
partir de intervencdes e adaptacGes curriculares as potencialidades de cada aluno. Tais
intervencgdes podem ocorrer tanto na adaptacdo do material pedagégico proposto pela
escola, quanto na mediacdo social entre a crianga com deficiéncia e o ambiente em
que ela se encontra (SOUZA; VALENTE; PANNUTI, 2015, p. 10875).

Os profissionais de apoio tém um importante papel no desenvolvimento da ZDP, pela
sua atuacdo direta. Aquilo que hoje a crianca ndo é capaz de realizar satisfatoriamente,
possivelmente sera capaz no futuro, devido ao acompanhamento, interagdes sociais e trocas

feitas entre seus semelhantes. Segundo Vygotsky, a ZDP é a:

Distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes (COLE et al., 1998, p. 58).

E na ZDP que todos os profissionais da educacdo inclusiva irdo atuar, pois sio pessoas
mais capazes que estdo auxiliando pessoas com alguma NEE a ultrapassar a Zona de

Desenvolvimento Real. Eles auxiliam essas pessoas a percorrerem todo o caminho entre a Zona
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de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Potencial, expandindo e consolidando
seus conhecimentos e suas capacidades através de todas as intervengdes que esses profissionais
promovem na vida dessas pessoas, isto €, serdo 0os mediadores no desenvolvimento. A mediacéo

desses profissionais pode influenciar significativamente no desenvolvimento dessas criancas.

Como na escola o aprendizado é um resultado desejavel, é o proprio objetivo do
processo escolar, a intervencdo é um processo pedagégico privilegiado. O professor
tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente (OLIVEIRA, 1993, p. 62).

O processo de desenvolvimento dessas criangas com NEE serd um pouco mais lento,
mas isto ndo significa que ele ndo ira acontecer. Com a atuacdo, adaptacGes curriculares e
interacdo dos profissionais de apoio com as criancas com NEE, algo sera aprendido ou
modificado na sua ZDP. Pode acontecer de ndo chegar até a Zona de Desenvolvimento

Potencial almejada, mas algum ganho havera.

Mas o desempenho desse papel sé se dara adequadamente quando, conhecendo o nivel
de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o ensino ndo para etapas intelectuais
ja alcangadas, mas sim para estagios de desenvolvimento ainda ndo incorporados
pelos alunos, funcionando realmente como um motor de novas conquistas
psicoldgicas (OLIVEIRA, 1993, p. 61-62).

Mas para que a atuacdo desses profissionais ocorra de forma adequada, é preciso
conhecer o nivel de desenvolvimento de cada crianca. Cada uma possui necessidades
especificas em diversos aspectos, por isso € necessario um atendimento exclusivo, de modo que

o desenvolvimento seja satisfatorio.

Existe um percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo processo de
maturacdo do organismo individual, pertencente & espécie humana, mas é o
aprendizado que possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento que,
ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente cultural, ndo ocorreriam
(OLIVEIRA, 1993, p. 56).

Além das necessidades especificas de cada crianca, é preciso também ser respeitado o
nivel de desenvolvimento e maturacdo em que ela se encontra. Na educacéao especial, cada um
se encontra em niveis diferentes, independente de idade ou série escolar. O desenvolvimento e
amadurecimento sao Unicos, e a forma como eles vao acontecer dependem das especificidades
de cada crianca, do ambiente sociocultural em que esta inserida e dos estimulos externos que

ela receberd. Os profissionais de apoio tém a funcdo de trabalhar com esses estimulos,
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incentivando a crianga para que tenha autonomia e uma qualidade de vida melhor, visando seu
desenvolvimento integral.

A proxima secdo descrevera alguns relatos de situacdes em que o Instituto Rodrigo
Mendes, com o seu projeto Diversa?, interferiu em prol da inclusdo de alunos com NEE nas
escolas de ensino regular, reforcando o objetivo principal deste trabalho que € mostrar como a
atuacgéo dos profissionais de apoio na ZDP desses alunos influenciam positivamente na vida de
pessoas com alguma NEE. O projeto Diversa possui parceria com o Ministério da Educacéo e
com varias outras organizacfes que se comprometem com a inclusdo. O Instituto ndo possuli
fins lucrativos, e desenvolve programas de educagdo inclusiva desde 1994, visando uma
educacéo de qualidade para todas as pessoas com NEE.

O objetivo do projeto é prestar apoio a alunos com NEE em escolas de ensino regular,
tornando possivel a sua participacdo efetiva no ambito escolar. Para isso, 0 projeto conta com
trés estratégias: o portal online Diversa, que oferece diversos conhecimentos e relatos sobre o
tema e também possui uma area para tirar as davidas dos leitores; o Diversa Presencial, que sdo
encontros presenciais que ocorrem com participacdo de educadores das escolas de ensino
regular, tendo como objetivo a troca de informacdes e relatos, e debates sobre as dificuldades
enfrentadas diariamente com esses alunos nessas escolas; por Gltimo, possuem a comunidade
Diversa, que é formada por usuarios do portal Diversa e também por participantes do Diversa
presencial, que tem o objetivo de formar uma rede de trocas de experiéncias e relatos de

situacOes, promovendo discussoes coletivas.

4.1 Relato sobre a alfabetizacdo de uma crianga com sindrome de down

Este é um relato feito por Adriana de Oliveira, publicado em 6 de janeiro de 2017.
Adriana € professora do AEE na sala de recursos da Escola Municipal de Educacdo Basica
Lopes Trovéo, em S&o Bernardo do Campo (SP). Era ela quem encaminhava e atendia os alunos
na sala de recursos. Cada caso era discutido entre ela e todos os profissionais da educacgédo da
escola, professores regentes, pedagoga, coordenadora, diretora e a familia.

O relato fala de uma aluna chamada Sabrina, que se matriculou no 6° ano do ensino
fundamental. Quando chegou a escola, junto a ela vieram inimeros relatérios que falavam sobre
suas imensas dificuldades. Suas habilidades e potencialidades eram tdo pouco relatadas que

pareciam inexistentes. Em um contato inicial, Adriana percebeu que os pais de Sabrina tinham

2 Mais informag@es em: <http://diversa.org.br/>. Acesso em 10 out. 2017.
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pouco conhecimento sobre como lidar com a filha em um contexto onde ela possui muitos
irmdos. Foi possivel perceber, por meio dos relatérios elaborados pela escola, as cobrancgas
feitas pela escola e professor anterior em relacdo a falta de esclarecimento dos pais sobre a
situacdo da aluna, a auséncia nas reunides convocadas pela escola.

Adriana, apos ler todos os relatorios, sentiu dificuldade em criar uma estratégia para
atender essa aluna, visto que ja veio de outra escola com conceitos ja formados. Resolveu,
entdo, iniciar o trabalho como se ndo a conhecesse, esquecer de tudo o que havia lido.

Iniciou o contato levando Sabrina para a sala de recursos. A aluna ficou maravilhada
com a sala e com todos recursos a serem explorados em um unico ambiente, como relata
Adriana: “Em nosso primeiro encontro na sala do AEE, o olhar da estudante brilhava e o
universo a ser explorado Ihe parecia infinito” (MORAES, 2017, p. 1).

No primeiro atendimento na sala de recursos, Adriana a deixou livre e ela se interessou
por um livro e perguntou se poderia pega-lo. Respondeu que sim e comecou a fazer indagacdes,
como o que ela estava vendo (um farol de transito), para que ele servia e perguntou se ela sabia
ler. Todas as perguntas foram respondidas pela aluna sem nenhum tipo de resisténcia. Em
relacdo ao saber ler, Sabrina respondeu que sim. A professora resolveu testa-la pedindo para
que ela lesse o livro, ja que respondeu que sabia ler. E ela descreveu o livro todo por meio das
imagens, com um repertdrio vasto que deixou Adriana assustada, ja que os registros vieram
escritos que a aluno era pré-silabica.

Adriana, por meio do Diversa presencial, teve a oportunidade de participar da formagéo
continuada junto com a Secretaria de Educacdo do Municipio e a equipe gestora da escola.
Adriana relatou que:

0 curso nos revelou a importancia de trabalhar a partir da diversidade. As estratégias
ndo devem ser definidas do genérico para o particular; é preciso conhecer os alunos
de forma individual, perceber como cada um deles aprende a valorizar
suas singularidades (MORAES, 2017, p. 1).

Essa avaliacdo individual que apresenta a capacidade do aluno é indispensavel para o
seu desenvolvimento, pois s6 assim poderd ser feito um acompanhamento correto e a
identificacdo e desenvolvimento de atividades que contribuam corretamente para obter

progresso educacional e social do aluno. Adriana relatou que:
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A informagdo que havia lido sobre a Sabrina em seus relatérios era de que ela ndo
sabia ler nem escrever, porque ndo conseguia grafar. Apds nosso contato inicial e
embasada com os saberes adquiridos na formacéo, suspeitei dessa avaliacdo. Muitas
criangas com Sindrome de Down apresentam dificuldades motoras, uma certa
fraqueza muscular, e o fato delas nao segurarem o lapis para escrever nao implica que
ndo estejam alfabetizadas (MORAES, 2017, p. 1).

A partir do relato de Adriana é possivel perceber o qudo importante é a formacéo
continuada dos professores e que estes nunca devem se estagnar e achar que sabem tudo, pois
novos conhecimentos e informagdes surgem a todo o instante. E eles podem melhorar cada vez
mais o desenvolvimento dessas criangas que tanto necessitam de acompanhamento mais eficaz.

Nesse caso, a professora decidiu usar a tecnologia assistiva com a crianga, pois com o
convivio percebeu que aquilo que estava escrito nos registros ndo eram completamente verdade
e conseguiu enxergar habilidades na Sabrina. Comecgou a usar o alfabeto mével e teve uma
surpresa muito grande quando percebeu que Sabrina estava sendo alfabetizada, que ela ja estava
conseguindo ler palavras e que tinha um repertério muito grande na fala. Essas habilidades ndo
eram trabalhadas nas escolas anteriores, pois achavam que devido a fragilidade motora que sua
sindrome acomete e o fato dela ndo conseguir escrever, comprometia seu cognitivo.

Um outro fator que também foi observado foi a baixa visdo da aluna que possuia sete
graus de miopia e seus 6culos ndo estavam em bom estado de conservacao. Para resolver esse
problema, foi utilizada uma outra TA, a professora passou a ampliar suas atividades no
computador, facilitando a leitura e a compreensédo. Sabrina também tinha uma outra dificuldade,
ndo conseguia controlar suas necessidades fisiologicas e por isso usava fraldas. Também com
as imagens da CAA esse problema foi resolvido, pois no inicio era acompanhada por um
auxiliar e com o tempo passou a ir sozinha ao banheiro, sem necessitar de nenhum apoio. A

autoestima da aluna melhorou significativamente, como reforga Adriana:

O momento do nosso primeiro contato modificou tudo. A partir dele, a Sabrina se
empoderou diante da escola, provando para os professores e outros profissionais que
todas as pessoas com deficiéncia sdo capazes e tém muitas eficiéncias. E sdo elas que
devem estar sempre em primeiro plano (MORAES, 2017, p. 1).

4.2 Flexibilizagéo de atividades para aluno autista

Este relato foi publicado em 24 de junho de 2016 e escrito por Lucia Gomes, Adriane
Aleixo Barreto, Eliana Milagres, Maria de Lourdes Faleiro, Magda Assuncgéo e Zayran Teixeira.

Trata-se de um aluno com TEA, Breno, de 15 anos que é matriculado em uma turma do 8° ano
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na Escola Municipal Oswaldo Cruz, que fica em Belo Horizonte e é uma regido de muita
pobreza e inseguranca social. A escola possuia 800 alunos e nunca havia recebido aluno com
autismo.

Como a escola nunca havia trabalhado com alunos autistas, as dificuldades eram grandes
e pensaram em recorrer ao apoio bibliografico, mas tiveram muita dificuldade em encontrar
algo que fosse relacionado ao tema, como ja foi dito neste trabalho, ainda ndo existem muitas
bibliografias que tratem do tema inclusdo devido a sua recente disseminacgédo. Essa dificuldade

foi relatada da seguinte maneira:

Ap6s muitas dificuldades para encontrar material bibliografico que nos informasse
como lidar com esse novo contexto, percebemos que a efetiva aprendizagem somente
seria possivel se conhecéssemos de perto suas capacidades e habilidades (GOMES et
al., 2016, p. 1).

Ap0s o estudo inicial perceberam que para o desenvolvimento do aluno era preciso que
todos trabalhassem em conjunto, os professores de contetdos especificos e o do AEE.

Desenvolveram esse trabalho levando em consideracao:

As referéncias tedricas que sustentaram nosso trabalho transitaram pelas bibliografias
de autores como Lev Vygotsky, segundo o qual a linguagem tem um papel
fundamental nos processos de ensino e aprendizagem, e ainda em Piaget, para quem
“o pensamento do sujeito é construido com a participagdo fundamental do grupo
social ao qual estd inserido”. Sao ainda usados como fundamentos as ideias de David
Ausubel sobre a aprendizagem significativa e de Paulo Freire, que nos da a dimenséo
politico-pedagogica de que “é possivel mudar” e também de que “o ensino dos
conteudos implica o testemunho ético do professor” (GOMES et al., 2016, p. 1).

Muitas duvidas surgiram em relagdo aquela nova situacdo em que todos estavam
vivendo e dialogaram muito com o AEE para que essas davidas fossem solucionadas. Foram
aconselhados pelo AEE a ter uma viséo geral daquilo que estavam vivendo em relagéo ao aluno:
procurar saber quem era o Breno, suas dificuldades e suas habilidades. Dedicaram as primeiras
semanas de aula as observagdes. O aluno tinha dificuldade para se expressar, possuia
movimentos estereotipados (repeticdo de movimentos), praticava a ecolalia (repeticdo de
palavras) e ndo era flexivel em relagdo as atividades rotineiras em sala de aula, mostrando
resisténcia.

A familia relatou que o diagnostico de Breno foi tardio, ele ja tinha oito anos de idade.
Através da observacdo os professores concluiram que ele sabia ler e escrever, mas em um ritmo

mais lento que os outros alunos; copiava tudo do quadro, mas ndo conseguia construir uma
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relacdo de conhecimento com o que era copiado; e tinha resisténcia para respeitar ordens e
combinados. Além dessas dificuldades observadas, constataram também que ele tinha muita
facilidade em usar aparelhos eletronicos e que era muito caprichoso e detalhista, devido a isso,

na maioria das vezes, ndo completava as atividades.

Passamos a organizar uma rotina na qual antecipAvamos as atividades que o aluno
realizaria — apresentando fotos do ambiente, de pessoas e dos objetos que ele
encontraria — e articulamos os conteldos das aulas com seus gostos e interesses
pessoais (GOMES et al., 2016, p. 1).

Apo6s um tempo de observagdo, os professores se juntaram e montaram métodos que
tornassem as estratégias pedagdgicas, usadas por eles, mais atrativas ao aluno. Comecaram a
usar um recurso da categoria CAA que esta dentro da TA. Implementaram o0 método agenda,
onde todos os dias o aluno tinha uma rotina que era apresentada a ele, por meio de figuras, antes
da realizacdo das atividades. Entdo o aluno passou a associar determinadas figuras a

determinadas ag0es:

Essa capacidade de lidar com representagdes que substituem o proprio real é que
possibilita a0 homem libertar-se do espago e do tempo presentes, fazer relagdes
mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer planos e ter inten¢des. Posso
pensar em um gato que ndo esta presente no local em que estou, imaginar um gato
sobre uma poltrona que no momento esta vazia, pretender ter um gato em minha casa
a partir da proxima semana. Essas possibilidades de operacdo mental ndo constituem
uma relacdo direta com o mundo real fisicamente presente; a relacdo € mediada pelos
signos internalizados que representam os elementos do mundo, libertando o homem
da necessidade de interagdo concreta com os objetos de seu pensamento (OLIVEIRA,
1993, p. 35).

Outras acBes também foram tomadas para facilitar o entendimento do aluno e sua
integracdo no ambiente, mas todas dentro da TA. Os professores de todos os contetdos
colaboraram para isso e Breno também passou a ter um auxiliar de apoio que o ajudava nas suas
atividades diarias e o acompanhava durante todo o horario de aula.

Algumas a¢6es que foram tomadas visando melhorar o entendimento e a compreensao
do aluno foram: conversas antes das aula explicitando tudo que seria feito no dia, por meio da
agenda de figuras, e as expectativas que tinham para com ele; utilizacdo de imagens durante as
aulas e nas avalia¢des; diminui¢do no tamanho das perguntas; atividades com menos comandos;
atividades mais ludicas; suas provas passaram a ter mais figuras e gravuras e ele tinha um

auxiliar de apoio que mediava as suas avaliacOes.
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Durante todo esse trabalho de adaptagéo curricular que aconteceu com o aluno a escola
se preocupou em ndo descontextualizar o contetido estudado pelos demais alunos. As atividades
eram diferenciadas, mas o contetdo trabalhado e cobrado nas avaliagdes era 0 mesmo, “as
capacidades e habilidades trabalhadas eram as mesmas para todos, porém a forma de cobra-las
eradiferente” (GOMES et al., 2016, p. 1). Essas atitudes adotadas ndo tornavam Breno diferente
de sua turma, pelo contrério, aumentava sua autoestima e mostrava que ele era capaz tanto
guanto os outros alunos. Isso e o fato de Breno saber o que ia acontecer durante a aula e que
ndo haveria mudancgas o deixava mais tranquilo e assim 0s movimentos estereotipados e a
ecolalia diminuiram.

Durante todo esse periodo, houve algumas semanas em que o auxiliar de apoio do aluno
ndo pdde estar presente. Nessa auséncia, ele foi amparado pelos seus préprios colegas de turma,
gue revezavam para acompanha-lo o tempo todo. E ele ndo apresentou nenhum tipo de
regressdao, se manteve firme e continuou evoluindo. Esse fato se deve ao trabalho que foi
desenvolvido de maneira correta com o aluno em sua ZDP, pois foi aprendendo a ter confianca,
a se controlar, a ter mais autonomia, e a ter mais dominio de suas atitudes. Se esse trabalho ndo
tivesse sido bem feito e néo tivesse realmente mudado a vida desse aluno, durante esse tempo
em que ele ndo teve o acompanhamento de seu auxiliar de apoio, provavelmente ele iria regredir
e o trabalho que teria sido alcancado até entdo teria sido perdido. Mas isso ndo aconteceu, pois
ele conseguiu aprender por meio da interagdo com outro, ndo somente com o seu auxiliar de

apoio, mas com todas as pessoas que o rodeavam diariamente.

Em todas essas atividades esta o “outro”. Parceiro de todas as horas, € ele quem lhe
diz o nome das coisas, a forma certa de se comportar; € ele que Ihe explica 0 mundo,
que lhe responde aos “porqués”, enfim, é o seu grande intérprete do mundo. A
atividade externa se internaliza possibilitando o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores. A escola surgira, entdo, como lugar privilegiado para esse
desenvolvimento e/ou aprendizagem, é um processo essencialmente social que ocorre
na interagdo com os adultos e com colegas mediadores da cultura (BOCK;
FURTADO; TEIXEIRA, 1999, p. 124).

Ao longo do tempo em que esse trabalho foi desenvolvido, o aluno conseguiu adquirir
autonomia em todos os ambientes que frequentava, ndo somente na sala de aula e na escola,

como também nos ambientes fora da escola. Porém,

ha& muito ainda a ser feito se ndo quisermos ficar omissos e negligentes a historia de
segregacao e exclusdo. H4 um sujeito que aprende, ha um sujeito que interroga a nossa
pratica. Breno nos mostrou que muita coisa é possivel quando os professores nao
consideram a deficiéncia, mas sim o sujeito (GOMES et al., 2016, p.1).
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O trabalho desenvolvido por esses professores em conjunto foi de grande valia, pois eles
conseguiram ir além da Zona de Desenvolvimento Real desse aluno, atuando diretamente em
sua ZDP e promovendo mudancas na Zona de Desenvolvimento Potencial. Provavelmente
esses avangos ndo teriam acontecido se essa atuacdo firme e persistente na ZDP desse aluno

nao tivesse existido.

4.3 Criacao de brincadeiras inclusivas por alunos com e sem deficiéncia

Este relato foi feito por Antonio Carlos Fernandes de Souza, Elna Regina de Souza e
Otilia Maria Miller de Souza Araujo, publicado em 7 de abril de 2017. Esse acontecimento
ocorreu durante o curso Portas Abertas para a inclusdo de educacdo fisica inclusiva que
aconteceu na Escola Municipal Floriano Peixoto.

Nesse curso foi desenvolvido um projeto de brincadeiras inclusivas que levou muita
informacdo e conhecimento sobre a educacéo inclusiva a todos os participantes do projeto,
estudantes, familiares, funcionarios, professores e gestores. O diferencial deste projeto € que as
brincadeiras inclusivas ndo foram criadas por profissionais capacitados na area e sim pelos
préprios alunos do 1° ao 5° da escola. A escola possuia na época, quatrocentos e setenta alunos
e desses, dezessete possuiam alguma NEE e participavam do AEE no contraturno.

O projeto tinha como objetivo aproximar toda a comunidade escolar da incluséo e trazer
conhecimento a todos e assim transformar suas vidas.

Inicialmente, o projeto foi apresentado aos professores que aceitaram contribuir com o
projeto, pois todos tinham ao menos um aluno com NEE em sua turma. Logo apds, foi realizada
uma reunido entre familiares e membros da Secretaria de Educacdo Local para uma
aproximac&o e troca de conhecimentos e experiéncias. Depois, 0 projeto partiu para a pratica
onde os estudantes experimentaram algumas brincadeiras inclusivas com o objetivo de dar
ideias para quando fossem criar e adaptar suas proprias atividades. Todos os alunos
participaram, incluindo os que ndo tinham nenhuma NEE.

Em um outro momento os alunos puderam criar as proprias regras e estratégias das
brincadeiras, sempre pensando nas dificuldades dos alunos com alguma deficiéncia. O
professor deixou as criangas livres para que juntas, criancas com NEE e criancas sem NEE
pudessem adaptar brincadeiras, favorecendo e promovendo a participacdo de todos os colegas.
Desse modo, as proprias criangas com o0 acompanhamento do professor foram os mediadores

do conhecimento um dos outros. No momento de brincadeiras, estratégias e regras, eles mesmos
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atuaram como mediadores na ZDP dos colegas, pois nesses momentos a troca de experimentos

e conhecimento foi vasta.

Com relacéo a atividade escolar, é interessante destacar que a interacéo entre os alunos
também provoca intervengBes no desenvolvimento das criangas. Os grupos de
criancas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas diversas
areas e uma crianga mais avangada num determinado assunto pode contribuir para o
desenvolvimento das outras. Assim como o adulto, uma crianca também pode
funcionar como mediadora entre outra crianca e as acdes e significados estabelecidos
como relevantes no interior da cultura (OLIVEIRA, 1993, p. 64).

Uma das atividades adaptadas foi o volei. As criancas resolveram brincar de volei
sentados, favorecendo assim as criangas que possuiam algum tipo de restricdo na mobilidade.
Além de jogarem sentados, outras adaptacdes feitas foram: uma bola maior e mais leve foi
usada no jogo e a altura da rede foi diminuida. A brincadeira aconteceu repetidas vezes até que
eles entendessem como ela funcionava e suas respectivas regras.

Essa brincadeira desenvolveu o equilibrio das criancas (principalmente das que possuem
algum comprometimento motor) coragem, autonomia, autoestima, solidariedade e respeito.
Vérias outras brincadeiras foram adaptadas, todas respeitando as diferencas individuais dos
alunos e desenvolvendo as areas citadas. A culminancia do projeto se deu quando, durante um
dia, professores, funcionarios, pais, alunos e toda a comunidade escolar participaram de um

circuito. Todos juntos e com as atividades criadas pelos préprios alunos.

Por conta de um forte sentimento de humanidade, a Escola Municipal Floriano
Peixoto sempre procurou ter um olhar cuidadoso com relagdo as diferencas. Mas foi
a partir do curso Portas Abertas que adquirimos o conhecimento e 0 embasamento
legal necessarios para realizarmos o sonho de uma educacéo para todos. Ao levar esses
novos saberes para o dia a dia, questGes relativas a inclusdo passaram a ser parte de
todas as discussdes da unidade (SOUZA; SOUZA; ARAUJO, 2017, p. 1).

O interessante deste projeto é que ele ndo trabalhou a inclusdo somente com quem
precisa ser incluido, mas também com os outros alunos que precisam aprender a incluir o
préximo e a respeitar as diferencas individuais. N&o foi um trabalho sé com quem tinha alguma
NEE, mas sim com todos os educandos e toda a comunidade escolar que passou a ter
conhecimento desses alunos e das formas de inclusao existentes.

Esses profissionais interviram ndo s6 na Zona de Desenvolvimento Real dos alunos com
NEE, mas de todos da comunidade escolar envolvida. Eles atuaram como mediadores de

conhecimento diretamente na ZDP, avancando a Zona de Desenvolvimento Real de cada um
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deles, promovendo uma Zona de Desenvolvimento Potencial mais ampla, vasta de

conhecimento, solidaria e atenta as diferencas entre as pessoas.

Tivemos dificuldades, é claro, e se pudéssemos, mudariamos algumas agBes. Mas,
conforme fomos nos dando conta ao longo do projeto, ndo devemos olhar somente
para as dificuldades, pois assim, empacamos nelas. O melhor é buscar as solugdes,
pois essas sim serdo transformadoras (SOUZA; SOUZA; ARAUJO, 2017, p.1).

Como todo projeto e toda acdo implementada em uma escola, houve dificuldades. E
guando se fala de projeto de inclusdo, os obstaculos sdo ainda maiores. Porém, contratempos

auxiliaram no amadurecimento de ideias, tornando o projeto cada vez melhor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O histédrico da inclusdo de alunos com NEE nas escolas de ensino regular no Brasil
apresentado neste trabalho é uma prova da sua instabilidade. Percebe-se que, mesmo com as
diversas leis criadas, ndo é simples transformar as escolas regulares ja consolidadas em um
sistema educacional inclusivo e que muitas a¢cdes que aconteceram para 0 avango da inclusao
no Brasil ndo ocorreram satisfatoriamente. A legislacéo relacionada ao assunto é vasta, porém
deixa aberturas que favorecem falhas no atendimento de alunos com NEE.

Os modelos de profissionais de apoio séo varios. Mesmo atuando em areas diferentes,
todos contribuem para o desenvolvimento desses alunos, atuando diretamente na Zona de
Desenvolvimento Proximal. Além disso, como apresentado no texto, existem necessidades
educacionais bastante distintas, devendo-se trabalhar de formas diferentes com cada aluno,
mesmo que este possua a mesma NEE que outro. Cada um possui suas especificidades, que
devem ser analisadas, respeitadas e trabalhadas.

O trabalho mostra a importancia da atuacdo de profissionais de apoio na vida dessas
criangas. Eles possuem papel fundamental no desenvolvimento da ZDP, pois atuam como
mediadores de todo o conhecimento e a¢des simples do cotidiano. Todo ser humano necessita
de mediadores na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento, e com esses alunos ndo
¢ diferente, porém eles precisam de um acompanhamento mais frequente, proximo e
especializado.

As adaptacGes curriculares, o uso de TA e CAA também sdo fundamentais para o
trabalho com essas criangas, pois aproximam a realidade da sociedade da realidade em que eles
vivem, mostrando que também possuem habilidades e capacidade admiraveis.

Nessa perspectiva, a atuacao dos profissionais de apoio da forma correta permite a esses
alunos uma melhora na qualidade de vida, pois ndo sdo trabalhados apenas conteldos
pedagdgicos, mas também a convivéncia social e a independéncia, facilitando a vida dessas
criancas e promovendo uma vida mais autbnoma.

Os relatos apresentados mostram que € preciso trabalhar a inclusdo nao s6 com alunos
que possuem alguma necessidade especial, mas com toda a comunidade escolar. E importante
que as criangas aprendam desde cedo a lidar com as diferengas existentes, pois vive-se em um
mundo heterogéneo, onde as diferencas encontradas sdo inimeras. Por isso, seria importante
que fosse trabalhado em todas as escolas o respeito as diferengas, de modo que quando adultos,

os alunos se tornem pessoas mais tolerantes, sabendo lidar e respeitar o proximo.
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